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RESUMO

A pesquisa tem como objeto de estudo as manifesta¢des da contacdo de historias na formacao
docente, investigadas a partir da analise de Projetos Pedagodgicos de Cursos (PPCs) de
Pedagogia. O objetivo central foi analisar como essa pratica estad presente na formacdo do
pedagogo, destacando sua importancia como estratégia didatica, formativa e mediadora da
aprendizagem. Como objetivos especificos, a autora buscou mapear as referéncias a contacéo
de histdrias nos PPCs e examinar sua abordagem nos curriculos, nas metodologias e nos campos
de atuacdo profissional descritos nesses documentos. A metodologia adotada foi qualitativa e
documental, com anélise de treze PPCs de institui¢cGes publicas brasileiras. A coleta dos dados
foi realizada por meio de buscas sistematicas na internet, e a andlise baseou-se na leitura e
categorizacdo das mencGes a contacdo de historias nos componentes curriculares, estagios e
acOes extensionistas. Os resultados apontam que, embora presente em algumas disciplinas —
como Literatura Infantil, Arte e Educacédo Infantil —, a contacédo de histérias ndo aparece como
um eixo estruturante da formagdo docente, sendo muitas vezes tratada de forma pontual e
indireta. Destacaram-se os PPCs da UFDPar, UFPI, UFC e UFPA, onde a pratica € mais
valorizada. Nas reflexdes finais, a autora defende a importancia de integrar a contacdo de
historias como pratica pedagdgica sistematizada, articulada a oralidade, a ludicidade e a
interdisciplinaridade, contribuindo para uma formacdo docente sensivel, criativa e
humanizadora, alinhada a Teoria Historico-Cultural e aos pressupostos da BNCC.
Palavras-chave: Contacdo de historias; Formacgédo docente; Projetos Pedagogicos de Curso.
ABSTRACT

The research focuses on the manifestations of storytelling in teacher training, investigated
through the analysis of Pedagogical Course Projects (PCPs) in Pedagogy. The main objective
was to analyze how this practice is present in the training of educators, highlighting its
importance as a didactic, formative, and mediating strategy for learning. Specific objectives
included mapping references to storytelling in the PCPs and examining its approach in
curricula, methodologies, and professional fields described in these documents. The
methodology used was qualitative and documentary, with an analysis of thirteen PCPs from
Brazilian public institutions. Data collection was carried out through systematic searches on the
internet, and the analysis was based on reading and categorizing mentions of storytelling in
curricular components, internships, and extension activities. The results indicate that, although
present in some subjects — such as Children's Literature, Art, and Early Childhood Education
— storytelling does not appear as a structuring element in teacher training, often being treated
in a sporadic and indirect way. The PCPs from UFDPar, UFPI, UFC, and UFPA stood out,
where the practice is more valued. In the final reflections, the author advocates for the
integration of storytelling as a systematic pedagogical practice, linked to orality, playfulness,
and interdisciplinarity, contributing to a sensitive, creative, and humanizing teacher training
aligned with the Historical-Cultural Theory and the assumptions of the BNCC.

Keywords: Storytelling; Teacher training; Pedagogical Course Projects.
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1 INTRODUCAO

Nos contextos de formacdo do pedagogo no Brasil, a contacdo de historias desponta
como prética pedagogica estratégica que articula linguagem, afetividade e conhecimento. Este
estudo desenvolve pesquisa que comtempla as manifestacdes curriculares dessa pratica nos
Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) de Pedagogia, sob o entendimento de que a narrativa vai
além do entretenimento, configurando-se como recurso intencional de formagao profissional.
A pesquisa parte do pressuposto de que a inclusdo da contacdo de histérias nos PPCs contribui
para a construcdo de trajetorias docentes sensiveis, criativas e alinhadas a uma pedagogia
significativa, em consonancia com os principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017).

Paixao et al. (2021) destacam que a contacéo de historia pode interferir positivamente
na socializa¢do, imaginacgdo, motivacdo, criatividade, desenvolvimento, fantasia, atengdo das
criangas pequenas. Dantas (2019), por sua vez, ressalta que a narrativa infantil constitui um
instrumento para a compreensdo, a aceitacdo das suas emocoes e seu lugar social, alinhando-se
a perspectiva historico cultural defendem a oralidade como elemento estruturante da cognicéao
e singularidade identitaria. Alem disso, Silva et al. (2020) reforcam que a contacéo sistematica,
quando planejada, estimula habilidades linguisticas, afetivas e cognitivas, sustentando uma
proposta formativa integral para o futuro pedagogo.

A prética de contacdo de historias, assim como as demais praticas educativas tem um
planejamento, uma organizacdo sistematizada, e em sua realizagdo oportuniza situacfes de
ensino-aprendizagem bem-sucedidas. Souza e Bernardino refletem sobre a importancia dessa

pratica educativa para o desenvolvimento infantil:

A contagdo de historias € uma estratégica pedagégica que pode favorecer de maneira
significativa a pratica docente na educaco infantil e ensino fundamental. A escuta de
historias estimula a imaginacdo, educa, instrui, desenvolve habilidades cognitivas,
dinamiza o processo de leitura e escrita, além de ser uma atividade interativa que
potencializa a linguagem infantil (p.237, 2011).

Nesse contexto, é relevante compreender as mediacGes da préatica de contacdo de
historias na formacdo docente considerando a linguagem como o principal instrumento de
comunicacdo e apropriacdo do mundo da cultura, por meio de suas experiéncias com a oralidade
0 pedagogo aprimora a sua préatica em sala de aula.

Para Savianni (2019), a educacdo € uma atividade mediadora, entdo, o processo de
mediacdo estd diretamente associado ao processo de constituicdo humana. Neste Viés,

constituir-se humano, implica entdo, manifestar as capacidades intrinsecamente humanas por



meio do processo educativo assumindo o papel mediador desempenhado pelo professor, a
contacgdo de histdrias por meio da linguagem, se caracteriza como um importante instrumento
de concretizacdo dos processos educacionais.

O objeto de estudo desta pesquisa surgiu a partir de reflexdes desenvolvidas durante
atividades de extensdo vinculadas a oficina de contacdo de histérias do Projeto de Extensdo
Amarelinha, da Universidade Federal do Delta do Parnaiba. Essas reflexfes também foram
aprofundadas nas experiéncias vivenciadas no Componente Curricular de Literatura Infantil.
Ao longo desse percurso formativo, no contexto do Curso de Licenciatura em Pedagogia,
emergiram questionamentos de ordem pessoal e académica, como a auséncia de um
componente curricular especifico voltado para a pratica da contagdo de historias, as formas
possiveis de organizacao dessa pratica no curso e as contribui¢des da oralidade para a formacéo
e atuacdo docente.

Nessa compreenséo, levantamos algumas questdes que nortearam nossa investigacao,
sendo elas: Quais as referéncias a contacdo de historias nos Projetos Pedagogicos de Cursos de
Pedagogia? Como a contacdo de histérias é abordada no curriculo, nas metodologias e nos
campos de atuacdo descritos nos PPCs?

A partir dos questionamentos que orientaram a problematica da pesquisa proposta,
definimos como objeto de estudos as manifestaces das atividades de contacdo de histérias na
formacdo do Pedagogo a partir de Projetos pedagogicos de cursos de Pedagogia (PPCs).

Procurando organizar o movimento estrutural da investigacdo, definimos como
objetivo geral: Analisar as manifestacdes das atividades de contacdo de historias na formacéo
do Pedagogo a partir de Projetos pedagogicos de cursos de Pedagogia (PPCs). Os objetivos
especificos foram estruturados da seguinte maneira: a) Mapear as referéncias a contacdo de
histdrias nos Projetos Pedagogicos de Cursos de Pedagogia; b) Examinar como a contacdo de
historias é abordada no curriculo, nas metodologias e nos campos de atuacdo descritos nos
PPCs.

A justificativa fundamental desta proposta de investigacdo parte da seguinte
indagacdo: Por que € importante analisar as manifestacdes das atividades de contacdo de
historias na formacdo do Pedagogo a partir de Projetos pedagdgicos de cursos de Pedagogia
(PPCs)? Porque, em especial, é importante compreender como se manifesta o uso da oralidade
desenvolvidas nas mediac¢des da pratica educativa de contacdo de histérias dos professores dos
anos iniciais da educacgdo bésica e, também como essas atividades tém sido desenvolvidas e

valorizadas em componentes curriculares presentes em PPCs de Pedagogia.



A contacdo de historias € uma prética pedagdgica fundamental no processo de ensino-
aprendizagem, especialmente na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
por favorecer o desenvolvimento da linguagem oral e escrita, da imaginagéo, da escuta atenta e
do pensamento critico das criancas. Na formacdo do pedagogo, essa pratica deve ser
compreendida ndo apenas como um recurso ludico, mas como uma estratégia didatica
intencional e formadora. No entanto, observa-se que, em muitos cursos de Pedagogia, a
contacdo de histdrias ndo é devidamente valorizada ou sistematizada nos Projetos Pedagdgicos
de Curso (PPCs), o0 que pode comprometer a preparacdo dos futuros docentes para atuarem de
forma sensivel, criativa e significativa nos espagos escolares. Diante disso, torna-se relevante
investigar como os PPCs tém incorporado (ou ndo) essa pratica em seus curriculos, a fim de
refletir sobre as concepg¢des de formacgdo docente que orientam 0s cursos e contribuir para o
fortalecimento de propostas pedagdgicas que reconhecam a contacdo de histérias como uma
dimenséo essencial da pratica educativa.

Para a producdo dos dados desta pesquisa, foi realizada uma busca sistematica por
Projetos Pedagogicos de Cursos (PPCs) de Pedagogia disponiveis publicamente na internet. A
estratégia de coleta consistiu na utilizacgdo do mecanismo de busca Google, por meio de
descritores como “PPC Pedagogia”, “Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia PDF” e “PPC
Curso de Pedagogia site: edu.br”. A selecdo dos documentos considerou critérios como a
atualidade do PPC, a acessibilidade publica dos arquivos e a diversidade geografica das
instituicoes, a fim de garantir uma amostra representativa de diferentes contextos formativos.
Os PPCs obtidos foram organizados em um corpus documental e constituiram a base empirica
para as analises propostas na pesquisa.

A analise dos dados foi feita por meio de leitura e interpretacdo direta dos Projetos
Pedagogicos de Curso (PPCs) de Pedagogia coletados. O foco foi identificar mencdes a
contacdo de historias e compreender como essa pratica aparece na formacgéo do pedagogo.

O processo de analise seguiu trés etapas basicas: 1) Leitura atenta dos documentos:
cada PPC foi lido com atencéo especial as partes que tratam do curriculo, das disciplinas, das
metodologias de ensino, da préatica pedagdgica e dos estagios; 2) Registro das ocorréncias:
foram anotadas as menc@es a contacdo de histdrias, seja como contetdo de disciplinas, como
metodologia, projeto ou pratica relacionada a formacdo docente. 3) Classificacdo das
ocorréncias: as informagdes encontradas foram organizadas de forma simples em trés grupos
(PPCs que mencionam a contacdo de historias diretamente, PPCs que abordam a tematica de

forma indireta, PPCs que ndo fazem qualquer mencédo a tematica).
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2 PROCESSO DE CONTACAO DE HISTORIAS COMO PRATICA EDUCATIVA

Desde as primeiras préaticas educativas da humanidade, a contacdo de historias esteve
presente, desempenhando um papel fundamental no processo de formacgdo humana, sendo, por
isso, considerada mais antiga do que a prdpria escola. Essa prética se materializa ndo apenas
como expressdo cultural amplamente produzida e reproduzida socialmente, mas também como
uma pratica educativa, cujo objetivo é promover a concretiza¢do dos processos formativos.

Neste topico, discutimos a materialidade da contacdo de histérias, destacando 0s
fundamentos que a sustentam enquanto préatica educativa. Ao final desse percurso, articulamos
a discussdo com exemplos que evidenciam a presenca da contacdo de historias como uma das
praticas pedagdgicas inseridas no contexto da educacdo formal. Trata-se de uma pratica
ancestral, que remonta as primeiras atividades dos seres humanos, quando, ao cair da noite,
reuniam-se em torno das fogueiras para transmitir saberes aos mais jovens, narrar mitos e
lendas, compartilhar experiéncias, crengas e valores que moldavam suas visdes de mundo e
formas de convivéncia.

A importancia de compartilhar o valor dessas experiéncias coletivas &€ apontada por
Aranha ao dizer que (2006, p.5):

Somos seres historicos, ja& que nossas acdes e pensamentos mudam no tempo, a
medida que enfrentamos os problemas ndo s6 da vida pessoal, como também da
experiéncia coletiva. E assim que produzimos a ndés mesmos e a cultura a que

pertencemos.

Assim, por meio de atividades coletivas, o ser humano estabelece relacbes e
compartilna experiéncias através da oralidade, que possibilita a assimilacdo da cultura
construida pelos individuos no contexto social ao longo do processo historico da humanidade.
O contador de historias, por sua vez, transformou-se ao longo do tempo, acompanhando as
mudancas da vida em sociedade. Em diferentes periodos historicos, teve papel fundamental
como comunicador, transmitindo os saberes e valores de seu povo por meio da palavra falada.
Em determinados contextos, recitavam versos em forma de melodias e reuniam pessoas de todas
as idades — dos mais velhos aos mais jovens — para partilhar experiéncias, muitas delas
aprendidas com outros contadores, formando assim um ciclo continuo de transmissao oral e

cultural:

H& muitos e muitos anos, ainda quando a vida amanhecia no planeta, 0 homem ja
narrava. Primeiro, falava de seu cotidiano: seus habitos e seus revezes. Depois, em
determinado momento, sentiu a necessidade de dar conta de acontecimentos que
escapavam a seu entendimento racional. Precisava encontrar explica¢@es tanto para
fendmenos da natureza quanto para o fato de ser quem era e de estar onde estava.
Assim concebeu entdo, um conto maravilhoso que, com seus elementos méagicos,
explicava o que a razdo desconhecia. Nao se sabe precisar quando esse costume de
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contar histérias se instituiu como préatica social, porém, pode-se afirmar que é bem
antigo e de ordem universal, ocorrendo, portanto, em todas as civiliza¢fes, como vem
sendo comprovado por diferentes estudos etnograficos.

Nas comunidades populares, esses contos eram e sdo, mesmo hoje, narrados
normalmente a noite, depois do trabalho ou durante atividades de ritmo lento, como a
pesca e a confeccdo de renda, ndo sé para relaxar e divertir, mas também para fazer
as pessoas refletirem sobre suas vidas pessoais e 0 contexto social em que estdo
inseridas. (Cheloa, 2006, p.47)

No contexto educacional, as praticas educativas semelhantes a contacdo de histdrias,
evoluem a medida que a sociedade se transforma, sendo continuamente reinventadas em novos
cenarios e significados. Em seus estudos, Aradjo (2019, p. 58) define a préatica educativa em

seu carater historico:

Assim como o ser humano, ela é historica, isto é, cada sociedade, ao longo de seu
desenvolvimento, produz suas praticas educativas proprias, seus meios formativos de
apropriacdo e socializagfo da realidade, de todo o conhecimento produzido pelas
sociedades anteriores.

Ademais, elas sdo planejadas e conduzidas de forma intencional, por meio de
atividades praticas, explanacdes orais, dialogos e socializagdo de experiéncias entre 0s
participantes da sala de aula. Todo conhecimento produzido e construido nesse ambiente
materializa-se como um saber essencial, servindo como base para o desenvolvimento do aluno,
atuacdo e transformacéo da vida em sociedade.

Nesse sentido, a narrativa historica se constitui como uma prética social educativa,
amplamente utilizada para que o ser humano se aproprie e se desenvolva social e culturalmente,
através do dialogo e da interacdo com 0s outros.

Ao evidenciar a contribuicdo da contacao de historia como préatica educativa, em seus

estudos, Leal (2017, p. 11) reforca a relevancia desse saber ao afirmar que:

Ao contar histdrias, propiciamos ricas aprendizagens para nossos alunos, que nao se
limita apenas no despertar do imaginario, mas perpassa pelo trabalho com a oralidade,
a producdo de cultura & medida que propicia troca de experiéncias onde o ouvinte
também constréi o texto, desenvolve o respeito pela escuta, educa a atencdo, amplia
0 vocabulario, mas para além de todos esses aprendizados a contagdo de historias,
especificamente os contos de tradi¢do oral, traz ensinamentos que s&o para a vida, que
se transmite de geracdo em geracdo e perpetua o poder da palavra oral de nossos
antepassados, 0 que traz a valorizagdo da mesma, algo muito importante no que tange
a humanizacdo, imprescindivel & qualquer formagéao do ser.

Assim, a contacdo de historias se objetiva para além do ato de compartilhamento dos
conteddos escolares, se revela como um recurso importante no desenvolvimento humano. Pois
atua na formacdo das funcbes psicoldgicas superiores, internalizadas por meio das interacfes
sociais e culturais que constituem a base do processo de aprendizagem. Ademais, contar

historias estimula a reflex&o, o dialogo e a construgdo de sentidos, para a formacgéo critica e
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sensivel dos individuos. As fungbes psicologicas superiores diferenciam-se das funcdes
psicoldgicas elementares, de base bioldgica e inata, por serem historicamente construidas e
culturalmente mediadas.

Na perspectiva da Teoria Historico Cultural, o desenvolvimento das funcbes
psicoldgicos superiores ocorre por meio da interagdo social, sendo inicialmente observavel no
plano interpsicolégico (entre individuos), e posteriormente internalizado no plano
intrapsicoldgico (dentro do sujeito). A linguagem desempenha um papel fundamental neste
processo, atuando como instrumento de mediacdo entre o sujeito e o meio social. Para Luria

(1992, p. 131):

Aplicando aquilo que sabiamos e que supUnhamos acerca da estrutura das funcdes
psicoldgicas superiores (a partir de nosso trabalho com criancas), Vygotsky chegou a
conclusdo de que essas fungBes representam sistemas funcionais complexos,
mediados em sua estrutura. Incorporam simbolos e instrumentos historicamente
acumulados. Consequentemente, a organizacdo dessas funcdes superiores deve ser
diferente de qualquer coisa que possamos observar nos animais.

Tendo em vista as pesquisas e as discussdes direcionadas aos processos psicologicos
relacionados as fungdes psicologicas superiores, consideramos que elas estdo diretamente
associadas a apropriacdo de conceitos e aos sentidos que sdo aprimorados tais como: a
percepcdo, atencdo, a memoria, a linguagem e o pensamento, a atencdo, a imaginacao, a
generalizacdo e abstracéo.

Na educacao formal, principalmente na educacdo infantil, as criancas vivenciam por
meio das atividades um amplo desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, como a
musica, danca, jogos, brincadeiras e a contacdo de histérias que aprimora todos os sentidos
mencionados anteriormente. Nesta pratica carregada de significados o professor precisa estar
atento a todas as implicacfes que essa acdo traz para a aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos, por isso a importancia de ser uma pratica organizada.

Vendrame e Paula (2020) esclarecem a importancia da acdo de contar histdrias para o

desenvolvimento da crianca:

Essa acdo colabora para o processo de desenvolvimento da crianca pelo fato de que,
ao contar e recontar histdrias da Literatura infantil, o contador promove a mediacao
da linguagem, potencializa as interagdes e assegura o desenvolvimento infantil. Tais
atividades possibilitam as criangas interagirem com o mundo da fantasia e dos
simbolos, pois, a partir das narrativas elas apresentam suas opinides e seus
sentimentos. Essas acBes também permitem que as criangas possam compreender
melhor o mundo em relagéo ao cotidiano e vivenciarem o exercicio social da oralidade
e escrita. (2020, p.3)

Nesse movimento, a aprendizagem é entendida como algo que ndo acontece de

maneira isolada, mas sim contextualizada pelo ambiente sdcio histérico em que o individuo
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esta inserido, permeada pelas praticas culturais que se concretizam, muitas vezes, em préticas
educativas.

Para que ocorra a apropriacdo do mundo da cultura, é necessaria a utilizacdo de
diversos instrumentos. Por meio deles, a crianca estabelece relagcbes com os outros, experimenta
novas formas de ser e de fazer cultura. Diante dessa compreenséo, Costas e Ferreira (2011,
p.211) ressaltam que “entre esses instrumentos, a linguagem ocupa um lugar central nas
proposicdes vygotskyanas. E pela linguagem que os seres humanos interagem ndo somente
entre si, mas com o ambiente, com a histéria, apropriando-se da cultura.” Ha, portanto, uma
fusdo entre os aspectos culturais e histéricos, sendo a linguagem um mediador essencial nesse
processo de interacdo e construcdo do conhecimento.

Isso significa que o pensamento humano n&o é algo natural ou isolado, mas construido
historicamente nas relagdes sociais. Nesse sentido, a linguagem se constitui como o principal
instrumento mediador entre o ser humano e seu conhecimento sobre o mundo.
Complementando essa linha de raciocinio, Fichtner (2010, p.28) destaca que “o carater
mediador dos instrumentos torna-se elo intermediario entre o sujeito e o objeto da atividade
humana. O significado social dos instrumentos diante das rela¢cdes humanas é transmitido aos
descendentes por meio dos signos”.

Em articulacdo com essa perspectiva, compreende-se que as relacbes sociais se
formam no mesmo processo de producdo do principal meio de comunicacdo: a fala. A interacao
dos sujeitos com o meio social ocorre por meio do trabalho, atividade essencialmente humana,
que se objetifica nos resultados produzidos com o uso de instrumentos. No que se refere ao
desenvolvimento, este se da de forma dinamica, a medida que o ser humano se relaciona com
a sociedade. Durante esse processo, ha uma apropriacdo de elementos culturais oriundos das
atividades tipicamente humanas, estabelecendo-se, assim, uma relacdo intrinseca entre
aprendizagem e desenvolvimento.

Por conseguinte, o conceito de mediacdo predomina como fundamento essencial na
Teoria Historico-Cultural para compreender como se estabelecem as possibilidades de
aprendizagem por meio do uso de instrumentos. Em apoio a essa afirmacao, Saviani (2019, p.

124) esclarece:

A categoria de mediacéo é central na pedagogia histérico-critica a tal ponto que, para
essa teoria pedagdgica, a educacgao é entendida como uma atividade mediadora no
interior da pratica social global. Como tal, o ponto de partida e o ponto de chegada da
pratica educativa € a pratica social.

A luz dessa categoria, compreendemos também como se dé a aprendizagem da crianca,

marcada por possibilidades de préaticas educativas carregadas de sentidos que se transformam
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em vivéncias significativas. Assim, a crianga aprende e se desenvolve na interacdo com a
cultura e com os outros, utilizando instrumentos simbolicos e materiais. Partindo desse
pressuposto, Vygotsky (1997, p. 26) destaca a relevancia desse conceito para a compreenséo
dos elementos que envolvem as praticas educativas ao afirmar que a “mediag¢do, em termos
genéricos, é o processo de intervengdo de um elemento intermediario numa relacdo; a relagao
deixa, entdo, de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento”.

Assim, respaldada nas palavras do autor, a educagdo consiste em uma importante
mediacdo que tem como objetivo garantir a transformacdo qualitativa das relagdes entre 0s
elementos, atuando como intermediaria entre o sujeito e a sociedade. Nesse percurso, a escola
se destaca como o principal ambiente propicio para que essa media¢do ocorra, por meio das
praticas educativas vivenciadas, que contribuem para a constituicdo do ser humano e sua
atuacdo social.

Partindo desse entendimento, a linguagem se configura como o principal instrumento
pelo qual a crianga compreende e se insere no mundo social, externalizando suas formas de
pensar e agir por meio da fala. Assim, ha uma associacao direta com o desenvolvimento, pois
ambos ocorrem do “dentro” (internamente) para o “fora” (externamente). Nesse contexto, a
contacdo de historias se concretiza como um elemento mediador no processo de aprendizagem
infantil. Essa atividade manifesta-se especialmente na literatura infantil, quando os alunos tém
contato com o vasto universo literario de diversos géneros; os livros, entdo, tornam-se a
principal porta de entrada para 0 mundo dos contos maravilhosos. Gasperi e Dittrich (2023, p.

9) reforcam essa importancia ao afirmar que:

A literatura infantil vai muito além de simplesmente abrir um livro ou observar
imagens e letras; embora essas a¢des sejam importantes, ndo podemos nos limitar a
elas. A literatura € fonte de conhecimento, um meio para a crianga transcender no ato
educativo de aprender e desenvolver, em suas diversas dimensfes, 0 amor pela leitura,
a importancia de ter um livro em méos e, acima de tudo, criar o habito e o amor pela
literatura, tornando-a cultura.

Todavia, o simples contato com os livros ndo € suficiente; é necessario transformar
essa acdo em um ato educativo carregado de significados, que envolva desde a escolha do livro
até a preparacdo do conto e 0 momento da leitura por meio da contacédo de historias.

Conforme as contribuic6es de Coelho (1999), o ato de contar histérias envolve etapas
especificas: escolha da narrativa, apropriacdo do conto, forma de apresentacdo, narrativa
propriamente dita e atividades complementares propostas. Trata-se, portanto, de um processo

organizado e intencional, no qual o espago escolar constitui o principal ambiente para que o
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aluno estabeleca relagdes com mdltiplas historias, mediadas por diversas possibilidades de
apresentacéo.

Concordando com essa perspectiva, podemos afirmar que, ao ouvir uma historia, o
movimento interpretativo do aluno reflete seus conhecimentos prévios sobre o contetdo. Por
isso, recomenda-se que o0 contador inicie a narrativa questionando os ouvintes sobre a temética
da historia, com o intuito de sensibiliz&-los, estimular sua participacdo e promover uma
aproximacao afetiva com o conto narrado. Sobre isso Mendes et al (2018, p. 3) reforcam que
existem “‘varias maneiras de se contar historia, € em todas elas o narrador deve usar o prazer de
narrar, usando estratégias como gestos corporais, entona¢des sonoras, mimicas, para que assim
0 ouvinte consiga se materializar na historia ouvida”.

Ao ler ou ouvir um conto, o leitor busca a sintonia da sua prépria historicidade com a
do autor. A partir deste movimento de reflexdo, a contacdo de historias atua como um elo
intermediario entre a crianga (sujeito) e o mundo social (objeto), proporcionando-lhe uma forma
de compreender, experimentar e transformar a realidade, se caracterizando também como uma
atividade mediadora de aprendizagem. Por meio dessa prética, a crianca aprende a usar a
linguagem, expressar suas emocdes e compreender a sociedade em que vive e constroi,
Tahan(1980, p.71) ao mencionar os objetivos das historias infantis diz que “A historia infantil
deve ser educativa, instrutiva e recreativa”’. A partir do pensamento deste autor a contacao de
historias ao ser utilizada como instrumento mediador no processo educativo, ela proporcionara
situacOes de aprendizado para os alunos a medida que também propicia o divertimento por meio
do ludico.

Nesse sentido, a narrativa historica se configura como uma pratica social educativa
cujo objetivo é concretizar a educacdo, sendo amplamente utilizada para que o ser humano se
aproprie e se desenvolva social e culturalmente por meio do dialogo e da interacdo com o0s
outros. Torres e Tettamanzy (2008, p. 3) destacam que “o principal objetivo em contar uma
historia € divertir”. No entanto, essa pratica vai muito além do entretenimento, desempenhando
um papel fundamental no desenvolvimento emocional, cognitivo e social. Mais do que
transmitir conteddos, contar historias estimula a reflexdo, o dialogo e a construcao de sentidos,
contribuindo para a formacéo critica e sensivel dos individuos.

Doria, Novais e Bartolomei (2023, p. 3) reforcam essa ideia ao afirmar:

A arte de contar historia vai muito além de simplesmente ler um conto, poema, fabula
ou conto de fadas. O contador — e aqui tratamos especificamente do professor — precisa
dar vida aos personagens e a hist6ria contada, valorizar a entonacéo da voz, a postura
corporal e facial nas exclamagdes, interrogacfes, gritos ou sussurros, para que as
criancas possam criar imagens mentais dos suspenses, medos, alegrias e outras
emoc0es presentes em cada fala dos personagens e em cada agéo do enredo.



16

A partir dessas reflexdes, compreendemos que a contacao de histdrias € uma arte que
permite ao individuo explorar sua voz por meio da linguagem, sendo o professor o mediador
desse processo. Nessa perspectiva, Busatto (2010, p. 14) destaca o papel fundamental do
contador de historias: “O contador de historias surgiu da necessidade de perpetuar o imaginario
individual ou coletivo e, nesse contexto, desempenhou um papel especial. Ele é a ponte que liga
o mundo de fora ao mundo de dentro.” Contudo, essa expressdo nao se limita a oralidade:
também é possivel comunicar uma narrativa por meio de gestos, elementos cenograficos,
musicalidade, danga, fantoches, entre outros recursos expressivos.

Leiro (2023, p. 66) exemplifica os elementos essenciais para uma pratica satisfatoria
de contacgdo de historias, destacando a consciéncia vocal do contador, que alterna a tonalidade
da voz ao apresentar novos personagens, e a importancia dos gestos, que convidam o ouvinte a
se envolver na narrativa, garantindo a atencdo necessaria para transmitir a mensagem dos
personagens. Além disso, o autor ressalta 0 uso de objetos manipulaveis para enriquecer a
experiéncia, ao exemplificar algumas situagdes as quais “o contador pode utilizar objetos faceis
de manipular e trocar, por exemplo: para Chapeuzinho Vermelho (cesta, capuz vermelho); lobo
(mascara, luvas com garras, orelhas longas); cacador (machado, pedago de madeira); vovozinha
(peruca grisalha, xale)”.

Dessa forma, a contacdo de historias manifesta-se principalmente como um ato
comunicativo que, por meio da fala, expressdes corporais e instrumentos cénicos, enriquece a
pratica e amplia suas possibilidades de significado. Nesse contexto, a contacdo de histérias
revela sua relevancia para o desenvolvimento infantil, pois articula a interacdo social entre o
narrador (professor) e os ouvintes (alunos), promovendo o compartilhamento de saberes e
desenvolvendo areas como criatividade, curiosidade, raciocinio légico para solucionar
situacbes narrativas, aprimoramento da linguagem e ampliacdo do vocabulario. Magalhdes
(2023, p. 15) destaca:

Essa pratica educativa tem papel significativo no processo de ensino-aprendizagem,
pois apresenta as criangas ao universo da narrativa, sendo um instrumento importante
para ampliar as experiéncias sociais, desenvolver a imaginacdo, a habilidade de
escutar e dar sequéncia légica aos fatos, ampliar o vocabulério e potencializar a
importancia da linguagem oral.

Assim, a pratica ocorre tanto em sala de aula quanto em oficinas coletivas, nas quais
os alunos podem recriar, contar ou dramatizar historias utilizando diversos instrumentos.
Em pesquisa realizada por Gasperi e Dittrich (2023, p. 12), foi relatada uma vivéncia

de contacdo de histdrias cujo objetivo principal era a aprendizagem das diferentes emogdes:
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A historia escolhida foi ‘Bruxa, Bruxa, venha a minha festa’, de Arden Druce e Pat
Ludlow. Pertencente ao grupo da literatura infantil, o livro, rico em ilustragfes e com
poucos textos, permitiu a pesquisadora dar personalidade a cada personagem,
oferecendo as criangas sensac@es de alegria, tristeza, medo, choro, atencdo, amor €
risada, enquanto acompanhavam o desenrolar da narrativa e identificavam as
diferentes personalidades.

Refletindo sobre a prética e o envolvimento dos alunos, as autoras afirmaram:

A vivéncia trouxe contribui¢Bes significativas para o desenvolvimento das criancas,
evidenciado pela participacéo e fruigdo durante a historia, elaborada com ludicidade
e criatividade para atingir os objetivos. As criangas se sentiram confortaveis e
completamente envolvidas ao longo da contacdo, expressando-se de diversas formas,
desde o choro diante de personagens assustadores até risadas diante de gestos e sons
engracados (Gasperi e Dittrich 2023, p. 16).

A partir dessa analise, compreende-se que a contacdo de historias é uma pratica
educativa que medeia situacdes de aprendizagem para a crianga, tanto em aspectos emocionais
quanto cognitivos e outros fatores. Por meio da narrativa, a crianga compreende seus
sentimentos em relacao a situacOes especificas, atribuindo-Ihes significado e externalizando-os
pela palavra. Dessa forma, na sua subjetividade, a crianca associa sentimentos a situacdes e
aprende que esses possuem um ‘“nome direcionado”, construindo essa compreensao na
interacdo mediada pelo dialogo expresso de diversas formas.

Para que a contacdo de historias seja desenvolvida satisfatoriamente, é necessario
analisar os contextos em que o educador a insere em sua formacdo, 0s espacos por onde ela
circula, os componentes curriculares em que aparece e a forma como é desenvolvida ao longo
da trajetdria académica. Em sala de aula, na atuacdo profissional, cabe ao pedagogo assumir o
papel de contador de historias, utilizando diversos instrumentos educativos, entre 0s quais a
contacdo de historias se destaca.

A partir das discussdes e apreensdes deste topico, constatamos que, ao realizar essa
atividade de contacéo de historias, o professor adota postura especifica, planejando estratégias
para conduzir a narrativa oral e captar a atencdo dos alunos. Ele organiza e estrutura a
experiéncia, transformando-a em uma prética educativa significativa.

No topico seguinte, discutiremos a formacdo do pedagogo e a importancia do
desenvolvimento de habilidades narrativas, explorando como esse profissional pode aprimorar
sua pratica e utilizar a contacdo de histérias como recurso pedagdgico intencional e carregado

de significados.
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3 A MEDIACAO PEDAGOGICA E A CONSTRUGCAO DE SABERES DOCENTES
ATRAVES DA ORALIDADE

Para compreender o processo de mediacdo pedagdgica e o papel da oralidade na
construcdo dos saberes docentes, é necessario, primeiramente, analisar a categoria Mediacdo
segundo os fundamentos da Teoria Histérico Cultural. Neste estudo, a mediacdo —
especialmente em sua dimensao pedagodgica — auxilia na compreensao de como a construcao
dos saberes docentes ocorre por meio da oralidade, entendida como uma das formas de
manifestagdo da linguagem.

A Mediacdo é uma das categorias centrais da Teoria Histérico Cultural para entender
0s processos de formagdo humana, os quais ndo ocorrem de maneira espontanea, mas por meio
do uso de instrumentos mediadores. Assim, a aprendizagem se concretiza nesse processo, que
depende da realizacdo de atividades mediadas. A introducdo de elementos mediadores nas
relacdes entre o organismo e o meio torna essas interagdes mais complexas. A medida que o
individuo se desenvolve, as relagdes mediadas passam a predominar sobre as diretas. Como
destaca Oliveira (1995, p. 27), a relacdo do ser humano com o mundo ndo é direta, mas
essencialmente mediada.

A mediacao aproxima o sujeito de determinados conhecimentos, 0s quais passam a ser
por ele significados. Nesse sentido, Rocha e Silva (2018) contribuem ao afirmar que a
linguagem e a oralidade devem ser compreendidas como producdes de significacdes e sentidos
de si, do outro e do mundo. Durante a infancia, a crianca dispGe de uma série de recursos que,
por meio da mediacdo do adulto e do acesso aos elementos da cultura, lhe possibilitam atribuir
significacdes a sua propria experiéncia.

A oralidade desempenha papel central nesse processo de desenvolvimento da
linguagem, que, nos primeiros meses de vida, ndo ocorre de maneira intencional ou direta, mas
evolui a medida que a crianca interage com o universo cultural ao seu redor. Como afirma Luria
(20086, p. 27):

(...) no comecgo, as respostas que as criangas ddo ao mundo sdo dominadas por
processos naturais, especialmente aqueles proporcionados por sua heranca bioldgica.
Mas, através da constante mediacéo dos adultos, processos psicol6gicos instrumentais
mais complexos comegam a tomar forma.

Pino (2005, p. 67) reforca essa compreensdo ao afirmar que “a crianga s tera acesso
a significacdo dos objetos culturais, ou seja, s6 podera tornar-se um ser cultural, por intermédio
da mediagao do Outro”. Dessa forma, evidencia-se que a evolucdo da linguagem oral depende

da mediacdo continua e significativa com o meio cultural e social.
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E nesse contexto que a escola assume papel decisivo: por meio da media¢do do
professor, a crianga aprimora sua linguagem e potencializa o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores, atraves de atividades intencionais que criam significados. Baso (1998,
p. 5) destaca a especificidade da mediagéo realizada pelo professor ao afirmar que:

A mediacdo realizada pelo professor entre o aluno e a cultura apresenta
especificidades, ou seja, a educacdo formal € qualitativamente diferente por ter como
finalidade especifica propiciar a apropriacdo de instrumentos culturais basicos que
permitam a elaboracdo de entendimento da realidade social e a promogdo do
desenvolvimento individual.

Com base nessa reflexdo, compreende-se que a mediacao exercida pelo professor é,
essencialmente, uma mediacdo pedagdgica — uma relacéo intencional entre professor, aluno e
cultura, cujo objetivo é possibilitar a apropriacdo de instrumentos culturais a partir da
compreensdo da realidade social e da construcdo do desenvolvimento individual.

A esse respeito, Bessa (2018, p. 459) afirma que a expressao “mediagdo pedagogica”
esté diretamente relacionada aos procedimentos utilizados na relacéo professor-estudante com
vistas a aprendizagem, baseando-se em reflexdes criticas das experiéncias e do processo de
trabalho desenvolvido pelos agentes produtores de conhecimento.

Para que isso se concretize, é necessario que o professor incorpore a sua pratica
pedagdgica instrumentos mediadores que ndo apenas favorecam a aprendizagem dos
estudantes, mas também o auxiliem no dominio dos contetudos. Mello (2020, p. 80), ao refletir
sobre a importancia das atividades mediadoras, afirma que as atividades mediadoras “exercem
papel preponderante nesse processo, uma vez que sdo vias de mao dupla de aprendizagem:
beneficiam tanto quem as engendram (profissionais) como o sujeito delas (o aluno)”.

Existem inGmeros saberes que o professor precisa se apropriar ao longo de sua
trajetdria formativa, e a oralidade destaca-se como um dos mais fundamentais, pois é por meio
dela que se da a mediacdo dos conhecimentos e conceitos cientificos. Farias e Bortolanza (2013,
p. 96) refor¢am essa compreensao ao afirmarem que “a linguagem ¢ o principal recurso de que
ele [o professor] dispde no processo de mediagdo pedagogica”. Nessa mesma dire¢do, Rocha e
Silva (2018), baseando-se nas reflexdes de Marcuschi (2001), analisam a funcdo da oralidade
como producdo discursiva de géneros orais, compreendendo-a como uma prética social com
fins comunicativos, que assume diversas formas textuais baseadas na realidade sonora — da
mais informal a mais formal — nos variados contextos (Marcuschi apud Rocha e Silva, 2018,
p. 8).

Com base nesse entendimento, é possivel destacar a relevancia da oralidade na préatica

docente. E por meio da linguagem que o professor socializa os contetdos cientificos, e a
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aprendizagem ¢ apropriada pelo aluno tanto por meio da escrita quanto pela expressdo oral.
Farias e Bortolanza (2013, p. 103) aprofundam essa perspectiva ao esclarecer que “o ensino
ocorre por meio da linguagem (oral e escrita), a aprendizagem se realiza por meio da linguagem
(oral e escrita), o pensamento se materializa nas palavras (pensamento verbal)”. Assim, a
linguagem constitui o elemento central de todos os processos que envolvem a relagéo entre o
ser humano, a aprendizagem e a cultura.

Nesse contexto, a contacdo de historias se apresenta como um recurso pedagogico
significativo, integrando a mediacao entre professor e aluno, tanto por sua forma escrita —
presente nos livros didaticos — quanto por sua dimensdo oral, expressa por meio de narrativas
repletas de ensinamentos cotidianos e literarios. Farias e Bortolanza (2013, p. 106) também
destacam que “na linguagem oral, os interlocutores compartilham a mesma situagdo, usam
como recurso de expressao a mimica, 0 gesto e a entonacdo para Se Comunicarem”,
caracteristicas essas tambem presentes nas contacdes de historias encenadas. Nessas praticas, o
narrador se expressa por meio de gestos, movimentos corporais, modulacdo da voz e clareza na
prondncia, evidenciando o carater pedagdgico da mediacdo e fortalecendo a contacdo de
historias como ferramenta potente de vivéncia e construcdo de saberes entre professor e aluno.

A contacdo de histdrias também pode ser explorada em abordagens interdisciplinares,
funcionando como uma ponte entre diferentes areas do conhecimento. Sob essa Gtica, ela ndo
se limita a um momento isolado de acolhimento ou desconectado dos conteudos escolares,
como muitas vezes ocorre na pratica cotidiana. Pereira de Paula et al. (2021, p. 121) alertam
para esse uso descontextualizado, ao relatarem que “nas escolas de educagao infantil é comum
o0 professor contar historias no fim do periodo, quando as criangas ja estdo cansadas e prontas
para irem para suas casas”, utilizando os livros apenas para distragdo ou manter as crian¢as em
siléncio, sem uma intencionalidade pedagdgica voltada ao desenvolvimento de conhecimentos.

As habilidades narrativas orais estdo inseridas no cotidiano do professor, sobretudo no
diadlogo com os alunos, permitindo-lhes construir pensamento a partir de contetdos especificos.
Essa construcdo so6 é possivel mediante a relacdo entre sujeito e linguagem. Rocha e Silva
(2018, p. 9), ao investigarem as propriedades da oralidade, classificam-na em seis categorias,
destacando que, na ultima delas, a oralidade atua de forma complexa e multissemidtica, indo

além dos aspectos orais para englobar aspectos segmentais e suprassegmentais:

Enquanto aspecto segmental (a voz — producgdo do aparelho fonador e suporte
acustico da fala; fones, consoantes e vogais, silabas; signo), é constituida também por
aspectos suprassegmentais (pausas, entonacdes, qualidade da voz, ritmo e velocidade
da fala) e prosddicos (elaboracéo fluente, foco nas palavras, captagdo da audiéncia do
interlocutor), explorados como estratégias discursivas para a tomada da palavra,
captacgdo da audiéncia e autoafirmagao perante o grupo social com o qual interage.
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Relacionando essa analise a préatica docente, observa-se a importancia da modulagéo
da voz, da entonagdo adequada e da velocidade da fala no dialogo com os alunos, com vistas a
captar a atengdo e adaptar a linguagem ao nivel de aprendizagem das criangas. Tais elementos
tornam-se ainda mais evidentes e eficazes durante a contacdo de histérias, pois essa préatica
exige que o professor, enquanto narrador, esteja atento aos aspectos multissemioticos da
oralidade para tornar a experiéncia envolvente. Dessa forma, os alunos se sentem imersos na
narrativa, sensibilizam-se com a histéria contada e sdo estimulados a desenvolver sua prépria
expressao narrativa.

Os saberes docentes sdo construidos a medida que o professor reconhece a importancia
das dimensbes da linguagem e da oralidade em sua pratica pedagdgica, incorporando
instrumentos que favorecam novas formas de produzir conhecimento — como é o caso da
contacdo de historias. Assim, ao integrar as narrativas orais ao seu fazer docente, o professor
amplia as possibilidades de construgdo do conhecimento e reafirma o papel da linguagem e da
oralidade como elementos centrais na formacdo de saberes docentes contextualizados,
reflexivos e socialmente significativos.

No topico seguinte, apresentamos analise que revela as manifestacbes dessas

atividades nos projetos pedagdgicos de alguns cursos de Pedagogia no Brasil.
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4 A FORMACAO DO PEDAGOGO E O DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES
NARRATIVAS: O QUE REVELAM OS PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSO DE
PEDAGOGIA

Discutir a formacdo do pedagogo requer, inicialmente, uma andlise histérica do
conceito de educacéo, da constituicdo da Pedagogia enquanto ciéncia que estuda 0s processos
educativos, e do pedagogo como profissional pesquisador que investiga e mobiliza préticas
educativas nos diversos contextos socioeducacionais.

Sob essa perspectiva, compreende-se que a educacdo se faz presente onde houver
humanidade, convivio social e cultura, ndo se restringindo apenas as a¢des realizadas no espago
escolar. Conforme Filho (2002, p. 59), a educacao “atua sempre e por toda parte onde o convivio
humano exista, sem que, para isso, necessite de uma atividade deliberada e consciente”.

O conceito de educacéo, portanto, é amplo, manifestando-se de forma intencional ou
ndo intencional, e passou por transformacGes ao longo dos anos, conforme as influéncias
historicas e sociais. No debate proposto por Severo e Pimenta (2021), os autores destacam que
a origem etimoldgica da palavra educacdo provém dos termos latinos educare e educere. O
primeiro esta relacionado a organizacdo de saberes adquiridos e a socializacdo de
conhecimentos e valores; o segundo, a promocdao das potencialidades individuais por meio da
experiéncia.

Ao longo da historia, diversas concepgdes foram formuladas para contemplar a
complexidade do processo educacional, cada uma baseada em diferentes visdes de mundo.
Destaca-se a visdo liberal e individualista de educacdo, que a concebe como um processo de
adaptacdo individual as formas sociais preexistentes, desconsiderando as condigdes histéricas
e sociais que a moldam. Em contraponto, a perspectiva fundamentada no Materialismo
Histdrico Dialético compreende a educacdo como produto do desenvolvimento histérico social
e da luta entre classes e grupos sociais (Severo; Pimenta, 2021, p. 168).

A educacao pressupde, portanto, a producdo e a apropriacdo do saber, em uma relagdo
dialdgica entre professores e alunos, em que a pratica docente se retroalimenta por meio da
reflexdo. O saber produzido deve ser aplicado na realidade, pois ndo se trata de um processo
externo e isolado (Saviani apud Ceribelli, 2013).

Autores como Saviani (1991), Libaneo (1994), Novoa (1992), Freire (1974) e Pimenta
(2021) apoiam a valorizagdo da Pedagogia como ciéncia da educacdo, capaz de abarcar a
complexidade dos processos educacionais. A educacdo € compreendida como processo de

formacdo humana, e a Pedagogia, como o campo de conhecimento que investiga 0s modos
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COMO esses processos se constituem, considerando a historicidade, os sujeitos envolvidos e 0s
contextos onde ocorrem. Nesse sentido, a Pedagogia tem como objeto de estudo a prética
educativa.

O pedagogo, por sua vez, atua na analise e intervencdo dos processos educacionais em
diversos espacos de aprendizagem, escolares ou ndo, com o objetivo de promover
transformacgdes sociais. Para compreender essa atuacdo, € necessario analisar a trajetdria
historica do curso de Pedagogia e os debates tedricos que o constituiram.

Segundo Saviani (2009), o curso de Pedagogia passou por trés fases marcantes: (1) a
organizagdo dos cursos de Pedagogia e Licenciatura e a consolidacdo das Escolas Normais
(1934-1971), com formacéo voltada a docéncia e a gestdo; (2) a substituicdo da Escola Normal
pela habilitacdo especifica de Magistério (1971-1996), influenciada pelo regime militar, com
reducdo da carga horaria dos cursos e criagdo de especialidades em educacdo; e (3) a
reformulacédo do curso, com foco na formacdo para a Educacgéo Infantil e os Anos Iniciais.

Nessa reestruturacdo, 0 curso passou a integrar disciplinas teoricas e metodoldgicas
articuladas a préatica, buscando abranger os diversos saberes que compdem 0 campo
pedagdgico. Assim, 0 pedagogo encontra diversas possibilidades de atuacao, dentro e fora das
escolas.

Apesar das reformulacdes, algumas praticas educativas, como a contacdo de historias,
ainda carecem de formacdo especifica. Segundo Café (2023, p. 128): "ainda que os contadores
de histérias se desenvolvam nas escolas [...], é pertinente denunciar a falta de formagéo dos
profissionais envolvidos com as criangas nas atividades de contar e ouvir historias, que
deveriam estar presentes nos curriculos das licenciaturas."

Em algumas universidades, essa pratica € abordada em oficinas, projetos de ensino ou
extensdo, como atividade complementar as metodologias de componentes curriculares. A
presente pesquisa documental analisou treze Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) de
Pedagogia de diferentes IES brasileiras, buscando identificar a insercdo da contacao de historias
na formacédo docente.

A andlise seguiu trés etapas: (1) leitura dos PPCs com foco nos curriculos,
metodologias, praticas pedagdgicas e estagios; (2) registro das ocorréncias da contacdo de
historias como metodologia de disciplinas, oficinas ou préatica formativa; e (3) classificacdo das
ocorréncias em trés grupos: PPCs que mencionam diretamente a pratica; PPCs que a abordam
de forma indireta; e PPCs que ndo a mencionam.

O PPC é um documento essencial que orienta a estruturacéo curricular de um curso

superior, garantindo o direito a formacdo de qualidade. Além de apresentar 0s objetivos e
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fundamentos do curso, ele contempla legislagdes educacionais, organizacdo curricular,
metodologias de ensino, estagios, avaliagdo, infraestrutura, e projetos de extensdo e pesquisa.

Como destaca Brito (2008, p. 7), o PPC deve observar 0s principios constitucionais, a
diversidade sociocultural e regional, e as diretrizes da LDB e do Plano Nacional de Educacao.
Para este autor, a organizagdo do PPC compreende alguns seguintes itens principais: 1)
Apresentacdo; 2) Bases Legais; 3) Objetivos e Metas; 4) Organizagdo Curricular; 5)
Metodologia de Ensino; 6) Estagio Supervisionado; 7) Avaliacéo; 8) Infraestrutura; 9) Extenséo
e Pesquisa.

Portanto, o PPC visa assegurar a formacao integral dos alunos, com transparéncia nos
objetivos e contetido a serem desenvolvidos. A sua avaliagdo continua é essencial para adequar
0 curso as diferentes realidades sociais e culturais.

Apresentamos nos subtdpicos seguintes, a analise a partir dos PPCs que revelam, em
sua estrutura organizacional, a ocorréncia da manifestacdo de contacdo de histérias como
pratica educativa presente nos componentes curriculares do curso de Pedagogia. Destacamos,
ao final da analise, como a pratica serve como um importante instrumento metodolégico para
compor (ou ndo) as metodologias de ensino no desenvolvimento das atividades curriculares nas

disciplinas do curso.

4.1 Mapeamento das referéncias a contacdo de historias nos Projetos Pedagogicos de

Cursos de Pedagogia

A andlise dos treze PPCs permitiu refletir sobre a presenca (ou auséncia) da contacéo
de histérias como préatica formativa no curso de Pedagogia. Com base no item Organizacéao
Curricular, foi possivel identificar as componentes curriculares as quais a atividade de contacédo
de historia é abordada diretamente, indiretamente ou ndo mencionada. Tal levantamento
contribui para compreender as possibilidades e lacunas na formacdo do pedagogo no que se
refere a contacdo de histérias como recurso educativo. No quadro a seguir apresentamos a

relacdo descritivas dos PPCs analisados:
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Quadro 1 - Analise dos PPCs quanto a Contacéo de Historias

Ano do PPC

Instituicdo

Componente Curricular

2011

Universidade Federal do
Delta do Parnaiba —
UFDPar

Literatura infantil
Metodologia da educagdo infantil
Didatica da Lingua Portuguesa
Didatica da Alfabetizacdo
Educacdo e Ludicidade
Tépicos especiais em Educacdo (optativa)

2007

Universidade Federal do
Maranhdo - UFMA

Fundamentos e Metodologia de Ensino de Lingua
Portuguesa
Metodologias em Educacéo infantil
Educacéo e Literatura (optativa)
Linguistica e Alfabetizacdo

2018

Universidade Federal do
Piaui — UFPI

LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais
Alfabetizacdo e Letramento
Linguistica e Alfabetizacdo

Didatica da Arte
Educacéo Infantil e diferentes linguagens
Didatica da Lingua Portuguesa
Linguagem, Corpo e Movimento
Leitura Literaria na Escola
Recursos Didaticos e tecnoldgicos

2014

Universidade Federal do
Ceara — UFC

Letramento e Alfabetizacdo
Psicopedagogia (optativa)
Ensino de Lingua Portuguesa
Literatura Infantil e Educacdo da Crianca (optativa)
Praticas Ludicas, Identidade Cultural e Educacéo
(optativa)

Desenvolvimento da Linguagem e Educacéo
Leitura e Producdo de textos na formac&o de
professores (optativa)

Arte e Educacdo

2018

Universidade Federal do
Amazonas - UFAM

A crianca e as Artes
Jogos e atividades ludicas
Alfabetizacdo e Letramento
MediagBes Didaticas
Literatura Infantil
Conteldo e metodologia da Lingua portuguesa
TOopicos especiais

2010

Universidade Federal do
Pard — UFPA

Literatura infantil
Educacéo e Ludicidade
Educacéo Infantil: Concepcgdes e Préaticas
Infancia, Cultura e Educacéo
Lingua Portuguesa nos anos iniciais
Linguagem Oral e Escrita

2018

Universidade de Brasilia —
unB

Processos de Alfabetizacdo e Letramento
Educacéo Infantil
Infancia, cultura e Educacdo
Ensino e aprendizagem da lingua materna

2019

Universidade Federal do
Mato  Grosso  Campus
Rondonopolis - UFMT

Lingua Portuguesa
Brincar e Educacéo
Linguagens e suas metodologias
Lingua portuguesa
Fundamentos e Metodologias da educacao infantil
Literatura Infantil
Fundamentos da alfabetizacéo
Artes e Educacao
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Cultura e Educagdo Il: imaginario e processos
2024 Universidade de So Paulo simbolicos (optativa)
—USP Literatura, Cultura e Educacdo: Hermenéutica e
processos formativos (optativa)
Texto e Imagem: literatura para criancas na escola
Artes e Educacéo Infantil I1: Danca e Teatro.
Educacdo Infantil
Fundamentos tedricos-metodoldgicos da alfabetizacéo
Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa:
Alfabetizacdo e Letramento
Brinquedos e Brincadeiras na Educacgéo Infantil
Perspectiva Histérico-Cultural: implicacOes para a
pratica pedagdgica (optativa)
Biblioteca Escolar: memodrias e praticas educativas
(optativa)
Memadria e Memorias de Formagdo e de Leitura
(optativa)
Leitura e Producdo de Textos (optativa)
Linguagem e conhecimento (optativa)
Arte e Educacdo
2019 Universidade Federal do Educacéo, Histéria e Cultura dos povos indigenas
Rio de Janeiro Zona Rural Alfabetizacdo e Letramento
Ensino de Lingua Portuguesa
Prética de Ensino de Educacdo Infantil
Corpo e Educacio
Escrita, Alfabetizacdo e Letramento
Inféncia e Cultura (optativa)
Linguagem, subjetividade e cultura (optativa)
Multiculturalismo e Educagéo
Alfabetizacdo e Letramento
Universidade Federal de Educacéo e Musica
2015 Goias — UFG Fundamentos, Contetdos e Metodologias de Lingua
Portuguesa
Sociedade, Cultura e Infancia
Educacéo do Corpo e Infancia
2018 Universidade Federal do Alfabetizacdo
Parand — UFPR Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa
Linguistica e Ensino
Aprendizagem e Desenvolvimento
Educacéo e Infancia I1l: Fundamentos da Educacéo
Infantil
Universidade Federal de Linguagem Verbal e Crianca
2020 Santa Catarina - UFSC Literatura e Ensino
Alfabetizacdo
Educacéo e Infancia IV: conhecimento, jogo,
brincadeira e linguagem
Arte, imaginacdo e educagdo
Educacdo e Comunicacédo
Infancia e Educacdo Corporal
Aquisic¢ao e Desenvolvimento da Lingua Infantil
(optativa)

O mapeamento revela que a contagdo de historias ainda aparece de forma pontual e,

por vezes, periférica nos PPCs de cursos de Pedagogia. Sua presenca mais consistente ocorre

em componentes relacionados a Literatura Infantil ou Arte e Educacéo, mas ndo se configura
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como eixo estruturante ou pratica transversal. Esse cenario indica a importancia de ampliar sua
insercdo como estratégia formativa intencional no desenvolvimento de habilidades linguisticas,
narrativas e expressivas dos futuros professores.

Com base na anélise das disciplinas dos cursos de Pedagogia nas instituicbes de ensino
superior, identificamos os componentes curriculares em que a contagdo de histérias pode ser
desenvolvida com objetivos variados, mas sempre articulados ao processo formativo dos
alunos. Nas disciplinas de alfabetizacdo, por exemplo, a prética pode explorar a linguagem oral
e escrita dos livros infantis — contos, lendas, fantasias, poemas etc. A crianca se apropria da
linguagem ao ler grafemas, associar fonemas (*'som das letras™) e perceber palavras presentes
nas histérias. O professor pode narrar um conto e, em seguida, propor atividades relacionadas
ao vocabulario do texto, fortalecendo a aprendizagem da leitura e escrita, conforme evidenciam
Pereira da Silva & Santos (2024), que mostraram como a contacdo de historias favorece o
desenvolvimento da modalidade escrita durante a alfabetizagéo.

O carater ludico da contacdo de histdrias é especialmente valorizado nos componentes
de ludicidade, jogos e brincadeiras. Nesses momentos de “faz de conta”, as criangas sdo
sensibilizadas a criarem suas proprias narrativas ou recriar contos, desenvolvendo criatividade,
imaginacdo e autonomia. Atividades que partem da historia, como jogos ou dramatizacdes,
ajudam o professor a identificar o que foi aprendido e quais elementos despertaram maior
interesse. Oliveira & Moreira (2022) ressaltam que narrativas orais promovem o
desenvolvimento do pensamento critico, memdria e concentracdo nos alunos da Educacao
Infantil.

Nos componentes de Didatica e ensino de conteudos como Matemaética, a contacdo de
historias exerce um papel interdisciplinar ao contextualizar conceitos como expressoes
numéricas, geometria e unidades de medida dentro de enredos. Isso torna o aprendizado
significativo ao abracar a realidade e a experiéncia dos alunos, associando o conto a situacées
reais.

No campo da Arte e representaces étnico-culturais, a pratica se fortalece como
instrumento de reconhecimento e expressao de identidades. Ao contar histdrias que valorizam
a cultura afro-brasileira, por exemplo, contribui-se para o desenvolvimento de conhecimentos
étnico-raciais. A inclusdo de praticas artisticas como a confeccdo de mandalas africanas conecta
a narrativa oral com diferentes linguagens simbdlicas — voz, desenho, pintura — ampliando a
percepcdo de si mesmo e do outro. Silva & Nascimento (2021) afirmam que a contagdo de
historias aguca o imaginario, promove a formacéao de leitores e fortalece vinculos afetivos por

meio da literatura infantil.
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Diante disso, fica claro que a insercdo de narrativas orais — especialmente através da
contagdo de histérias — € essencial para a formacdo do pedagogo enquanto sujeito ético,
sensivel e comprometido com uma educagdo humanizadora. A andlise dos PPCs revela
caminhos para incorporar essa pratica na formacao inicial docente, enriquecendo o repertorio
pedagogico e valorizando a diversidade, o didlogo e as multiplas expressfes culturais. A
interdisciplinaridade, ao articular contacdo de histérias com alfabetizacdo, ludicidade e arte,

potencializa a aprendizagem e promove um desenvolvimento integral das criangas.

4.2 Abordagem da contacao de histdrias no curriculo, nas metodologias e nos campos de

atuacao descritos nos PPCs

A anélise revela que, embora nem todos os PPCs abordem diretamente a contacéo de
historias de forma aprofundada, ela aparece com frequéncia em componentes curriculares
ligados a literatura infantil, nos estagios supervisionados em Educacdo Infantil, nas
metodologias de ensino e na articulacdo com praticas interdisciplinares. A valorizacdo dessa
pratica nos documentos institucionais demonstra sua relevancia na formacéo do pedagogo como

mediador de aprendizagens sensiveis, significativas e culturalmente contextualizadas.
4.2.1 Abordagem no Curriculo

A contacdo de historias aparece, de modo predominante, vinculada a componentes
curriculares voltados a Literatura Infantil e a formacdo para a docéncia na Educacédo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Disciplinas como Literatura Infantil, Educacao
Infantil e Diferentes Linguagens e Leitura Literaria na Escola incluem, em suas ementas, a
pratica da contacdo de historias como estratégia para o letramento, o desenvolvimento da
oralidade e o estimulo a imaginacéo e a criatividade.

Antunes e Martins (2020), em sua pesquisa, ressaltam a contribuicdo da literatura
infantil no processo de letramento e na construcdo da identidade da crianca em sua relacdo com
o mundo. Os autores observam que, mesmo antes da alfabetizacdo formal, é fundamental que a
crianca tenha contato cotidiano com a escrita, seja ao ouvir ou ao narrar historias, seja ao
manusear livros. A partir desse contato, a crianca comeca a perceber a formacao das palavras,
0s elementos presentes na capa — como titulo, autor e ilustrador —, a composi¢do das paginas,
as ilustracBes, a direcdo da escrita e a linearidade temporal das narrativas. Todos esses
elementos colaboram para a aquisicdo da linguagem, e o professor da Educacdo Infantil torna-

se o principal mediador desses processos.
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Durante sua formac&o docente, o futuro professor se depara com uma matriz curricular
composta por componentes e atividades complementares que fundamentam sua prética
pedagogica. A analise do PPC da UFDPar evidencia que a contacao de historias é incluida como
procedimento metodoldgico relevante, tanto para ampliar o repertério de géneros literéarios
quanto para compreender o processo de formacgéo do leitor na infancia. Essa abordagem dialoga
com autores que tratam a tematica de forma interdisciplinar, valorizando a contagdo como
pratica formativa.

Nesse sentido, Marques (2021) destaca que a literatura infantil desempenha um papel
essencial no desenvolvimento emocional, intelectual e identitario da crianga, ao proporcionar
experiéncias que estimulam a criatividade, despertam a imaginagdo, ampliam o conhecimento
de mundo e promovem momentos de prazer e fantasia — todos esses, elementos fundamentais
para a formacdo integral. No desenvolvimento do componente curricular, sdo propostas
atividades para aprimorar a oralidade, como oficinas de contagdo de historias, leituras e
releituras de contos, com o uso de variados recursos dramatirgicos. Nessas vivéncias praticas,
o professor em formacéo desenvolve técnicas de narracdo, aperfeicoa sua oratoria e se prepara
para aplicar esses conhecimentos em contextos educacionais diversos.

A contacgdo de histdrias também se faz presente de maneira indireta no componente
Educacdo Infantil e Diferentes Linguagens, conforme identificado no PPC da UFPI. Esse
componente demonstra a valorizacao das multiplas linguagens que se manifestam na Educacéo
Infantil. Segundo Silva et al. (2021), praticas ludicas que envolvem expressdes corporais,
visuais, musicais e verbais favorecem uma aprendizagem mais integrada e significativa.

Nas interacdes sociais, as criancas se expressam por meio de linguagens corporais,
plasticas e cénicas — aspectos que potencializam a contacdo de histérias como estratégia
educativa. Ao recontarem historias para os colegas, com entonacGes diferenciadas,
interpretacdes proprias e dramatizacdes, 0s alunos vivenciam processos ricos de apropriacao do
conteddo e expressao criativa.

A disciplina Leitura Literaria na Escola, também presente no PPC da UFPI, propde
praticas pedagogicas voltadas ao incentivo da leitura, reforcando a importancia da literatura
infantil na aproximacédo da crianca com a cultura escrita e no fortalecimento do processo de
alfabetizacdo e formacdo leitora. Balca (2023) ressalta a importancia da inser¢do da educacéo
literdria nos documentos curriculares oficiais, pois a leitura e analise desses documentos
possibilitam aos professores refletirem sobre o lugar da literatura nas praticas escolares, seus
objetivos, as aprendizagens propostas e 0s textos recomendados para o trabalho pedagdgico

com a leitura em sala de aula.
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4.2.2 Abordagem nas metodologias

Os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs) analisados demonstram valorizacdo de
metodologias ativas e interativas, com destaque para praticas pedagdgicas que envolvem a
oralidade, a linguagem simbolica e a ludicidade. A contacéo de historias é apontada como uma
estratégia metodologica integradora entre diferentes areas do conhecimento, especialmente nas
metodologias de alfabetizacdo, educacdo artistica, educacdo infantil e ensino interdisciplinar.

A alfabetizacdo e o letramento estdo presentes em todos os PPCs analisados, o que
evidencia a centralidade do tema na formacdo docente. Nos PPCs das universidades UFPA,
UFMA e UFC, sdo propostas acdes que abrangem desde o diagnéstico dos niveis de leitura e
escrita, passando pela discussdo das concepcOes de alfabetizacdo e letramento na sociedade, até
0 desenvolvimento da lingua portuguesa nos anos iniciais, incluindo a utilizagdo de
instrumentos avaliativos, como observacao participante, registros e analise do cotidiano escolar.
Tais acdes reconhecem a influéncia de fatores historicos, sociais, culturais e linguisticos na
aquisicdo da leitura e da escrita, ressaltando a importancia da articulacdo entre oralidade e
escrita nesse processo.

Nesse contexto, a contacdo de historias se configura como uma pratica educativa com
grande potencial para fortalecer a alfabetizacdo. De acordo com Santos e Silva (2024), quando
utilizada de forma intencional e planejada, por meio de sequéncias didaticas sistematizadas, a
contacdo de histérias estimula habilidades ligadas a escrita emergente, amplia o repertorio
linguistico, favorece a imaginacdo e contribui significativamente para o desenvolvimento
inicial da escrita.

As propostas metodoldgicas do ensino de Arte também se destacam nos PPCs. Os
documentos da UFRJ, UFPI e UFMT enfatizam o conceito de arte como linguagem, a
valorizacdo do multiculturalismo artistico e a presenca de diferentes formas de expressdo —
como masica, danga, teatro, artes visuais e contacdo de historias — como elementos
fundamentais na formacao do pedagogo. Nessas abordagens, a contacao de historias é articulada
ao componente curricular de Arte, sendo aplicada em apresentacdes cénicas, recontagem de
historias e dramatizacfes. Nesses contextos, 0s alunos incorporam personagens e ddo vida a
narrativa no espaco escolar, tornando a arte um instrumento de expressdo, inclusdo e
desenvolvimento cultural. Busatto (2003, p. 10) reforca essa concepcdo ao afirmar que “a
contagdo de histérias € uma arte porque traz significacbes ao propor um didlogo entre as

diferentes dimensoes do ser”, destacando seu carater simbolico, afetivo e identitario.
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A interdisciplinaridade, por sua vez, € compreendida como proposta educativa voltada
a superacdo da fragmentacdo dos saberes. Bordignon e Goularti Filho (2023) defendem que a
integracdo curricular deve ir além da juncdo de disciplinas, constituindo-se como uma ponte
entre contetdos, métodos e perspectivas, 0 que possibilita uma pratica pedagdgica mais
coerente e contextualizada.

A partir dessa concepcdo, a contacdo de historias se apresenta como uma préatica
potencialmente interdisciplinar, ao permitir conexdes entre as narrativas literarias e diversas
areas do saber — como Matemaética, Ciéncias, Histdria e Geografia. Um Unico conto pode ser
explorado para abordar conceitos matematicos (como unidades de medida, quantidades,
proporcdes e os dias da semana), fendmenos cientificos (fendmenos naturais), no¢des histéricas
(temporalidade) e geograficas (espaco e ambiente), promovendo uma aprendizagem mais
significativa e integrada.

No campo das Ciéncias, Barros et al. (2020) demonstram como a contacao de historias
permite relacionar narrativas literarias a conceitos cientificos, dentro da abordagem de Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade (CTS), aproximando o conhecimento cientifico da realidade cotidiana
dos estudantes. Ja no campo da Matematica, Botelho e Carneiro (2019) evidenciam que 0 uso
de historias infantis nas aulas dos anos iniciais favorece a exploracéo de conceitos numéricos,
espaciais e de resolucdo de problemas de forma contextualizada, ludica e criativa, despertando

0 interesse e engajamento dos alunos.
4.2.3 Abordagem nos campos de atuacéo

A contacdo de historias também se manifesta de forma transversal nos campos de
atuacdo descritos nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs). Esta diretamente relacionada a
docéncia na Educacdo Infantil, onde se reconhece a importancia da linguagem oral no processo
de alfabetizacdo e no desenvolvimento integral da crianca. Para além dos espacos formais, essa
pratica pode ser aplicada em contextos ndo escolares, como bibliotecas, brinquedotecas,
projetos de extensdo universitaria e acdes culturais, ampliando seu alcance formativo e social.

Os PPCs analisados também reconhecem a producéo cultural realizada pela crianca,
especialmente por meio de jogos, brincadeiras e narrativas orais, que contribuem para a
construcdo da linguagem, da identidade e da relacdo da criangca com o mundo. Esses elementos
estdo presentes em praticas pedagdgicas que valorizam a expressdo simbdlica, a imaginacéo e
0 desenvolvimento da autonomia.

A leitura dos PPCs das universidades UFG, UFSC, UFDPar e UFPI revela a presenca

de nacleos livres de estudos, que oferecem aos discentes a oportunidade de aprofundar
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conhecimentos em &reas especificas de seu interesse. Esses nlcleos possibilitam a articulacdo
entre ensino, pesquisa e extensdo por meio de experiéncias formativas voltadas a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade. Nesse contexto, a contacao de historias pode ser
integrada em atividades como producdo de materiais didaticos, oficinas artisticas e acfes
comunitérias, favorecendo a construgdo coletiva de saberes.

Um exemplo concreto dessa pratica ¢ o “Projeto Labinter” (2023), desenvolvido por
académicos do curso de Pedagogia da Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB). No projeto,
os estudantes, orientados por professoras formadoras, recebem materiais tedricos e praticos
voltados ao aprimoramento de técnicas narrativas e a compreensdo das necessidades infantis
durante o ato de contar historias. Apds esse processo formativo, as histérias sao selecionadas
com base nas demandas das instituicbes parceiras, e as atividades sdo planejadas a partir de
estudos literarios, producdo de recursos visuais e pratica em laboratorio, evidenciando o carater
reflexivo e formativo da acdo extensionista.

Outro exemplo relevante € o projeto “Uma viagem no mundo do faz de conta: contar
histérias como intervencao socioeducativa a partir do imaginario infantil”, desenvolvido pelo
Programa de Educacdo Tutorial (PET) da Universidade Federal do Piaui (UFPI). O projeto
utiliza a contacao de histérias como estratégia para o resgate da memdoria oral e fortalecimento
da identidade cultural em escolas rurais, ao mesmo tempo em que promove a formacao
continuada de professores da rede publica. Em seus estudos, Araujo (2021) reflete sobre essa
iniciativa e o impacto positivo no desenvolvimento infantil, destacando que, ao ser utilizada
como recurso pedagogico, a contacdo de historias favorece a aprendizagem ladica, estimulando
a imaginacdo, a criatividade e o gosto pela leitura.

Ao participar de acBes extensionistas baseadas na narrativa oral, o pedagogo em
formacdo € convidado a repensar suas concepcdes sobre ensino e aprendizagem,
compreendendo que o ato de contar historias é também um ato de educar, comunicar e construir
sentidos. Tais experiéncias reforcam a indissociabilidade entre teoria e préatica, despertam a
sensibilidade, a escuta ativa, a criatividade e o planejamento pedagdgico intencional. Aléem
disso, essas vivéncias promovem o desenvolvimento de competéncias fundamentais, como a

adaptacdo de linguagens, a leitura de contextos e a construcao de vinculos com os educandos.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Durante o desenvolvimento desta investigacdo, constatou-se como principal desafio a
identificacdo da presenca explicita da contacdo de historias nas ementas dos componentes
curriculares dos cursos de Pedagogia. Na maioria dos PPCs analisados, essa préatica aparece
apenas de forma indireta ou subentendida, quando mencionada. Isso pode ser observado, por
exemplo, em componentes como Alfabetizacdo e Letramento em Lingua Portuguesa e Ensino
de Lingua Portuguesa, cujas ementas abordam concepcées de linguagem, letramento e praticas
discursivas. Esses aspectos estdo diretamente relacionados ao ato de contar histérias, uma vez
que linguagem e oralidade, como discutido ao longo deste estudo, sdo elementos centrais da
contacdo e contribuem significativamente para a formacao docente.

Outro desafio enfrentado foi a escassez de registros que evidenciassem a insercao da
contacdo de historias nas atividades académicas cotidianas dos cursos de Pedagogia. Por meio
da pesquisa online, verificou-se que apenas as instituicdes UFPI e UFDPar disponibilizavam
documentos ou producBes que demonstravam acOes extensionistas relacionadas a tematica.
Além disso, identificou-se uma limitacdo geografica na amostra analisada: ndo foram
localizados PPCs da regido Sul do pais com mencdes diretas a pratica em questdo, sendo mais
recorrente a presenca dessa metodologia nos documentos das regides Norte e Nordeste.

Nos curriculos analisados, observou-se que a contacao de historias esta presente de
maneira ndo estruturada, aparecendo de forma mais recorrente em componentes como
Literatura Infantil e Arte e Educacdo. Contudo, sua abordagem é, em geral, pontual, ndo
configurando um eixo estruturante da formacdo inicial docente. Essa constatacdo reforca a
necessidade de ampliar sua presenca no curriculo, incorporando-a como estratégia pedagogica
intencional voltada ao desenvolvimento de habilidades linguisticas, narrativas e expressivas nos
futuros professores.

Destacam-se, entre os cursos analisados, os PPCs da UFDPar, UFPI, UFC e UFPA,
que demonstram maior valorizagdo da pratica, especialmente no componente Literatura
Infantil. Essa disciplina apresenta estratégias metodologicas relevantes para a formagdo do
professor-leitor na Educacdo Infantil, abordando o desenvolvimento do repertério literario
infantil e a criacdo de propostas pedagodgicas que estimulem o imaginario, promovam o
pensamento critico e valorizem o aluno como sujeito ativo da aprendizagem.

Ainda nesse componente, sdo desenvolvidas oficinas de contagédo de historias com os
discentes, permitindo a articulagdo entre teoria e pratica, fundamental ao exercicio docente. A

oralidade, nesse contexto, & compreendida como recurso essencial para a socializagdo de
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saberes, possibilitando ao professor trabalhar com entonagéo, gestos, ritmo e expressividade na
comunicagédo de conteudos.

No componente Arte e Educacéo, destaca-se, por exemplo, a proposta da UFRJ, que
compreende a contagcdo de historias como uma linguagem artistica integradora, capaz de
articular-se com o teatro, a musica e a danca. Essa perspectiva favorece a expresséo corporal, a
sensibilidade estética e a construcdo de um repertorio cultural diversificado por parte dos
educadores em formagéo.

A investigacdo permitiu compreender a pratica da contacdo de histérias sob uma
perspectiva critica e sistematizada, revelando seu potencial formativo na constituicdo da
identidade docente. O professor, ao assumir o papel de contador de histérias, ultrapassa a funcao
de entretenimento e torna-se mediador de aprendizagens, promovendo escuta ativa,
sensibilidade narrativa e a construgdo de formas alternativas de comunicagdo e expresséo oral.
Esses aspectos sdo fundamentais para a pratica pedagogica, especialmente na formacdo de
professores capazes de integrar linguagem, oralidade e narrativa no processo educativo.

A analise reforca a importancia de que a contacéo de historias seja tratada ndo apenas
como tema transversal, mas inserida de forma efetiva nas ementas curriculares da formacéo
inicial. Essa incluséo contribui para consolidar praticas pedagdgicas que estimulem o habito da
escuta, o desenvolvimento da oralidade e o uso da narrativa como recurso interdisciplinar,
deslocando a contacdo do campo meramente ludico para o de uma metodologia significativa de
mediacdo do conhecimento. Ao reconhecerem-se como agentes culturais, os alunos séo
incentivados a explorar a criatividade e a curiosidade, abordando temas de relevancia social,
cultural e étnico-racial por meio das histdrias.

Este estudo aponta para a necessidade de novas investigacGes que explorem a
integracdo da contacdo de histdrias como componente curricular nos cursos de Pedagogia. A
implementacdo de intervencdes pedagdgicas planejadas pode fortalecer essa préatica educativa
tdo potente. Nesse contexto, destaca-se o papel do professor como mediador, cuja formacéo
deve incluir oficinas, acdes de extensdo e experiéncias praticas que envolvam a tematica.

Futuras pesquisas podem investigar os impactos da formacéo pratica e experiencial na
didatica adotada pelos docentes em sala de aula, bem como os efeitos da contacdo de historias
no desenvolvimento de habilidades socioemocionais e cognitivas. Destaca-se aqui 0 conceito
de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), proposto por Vygotsky, que ressalta a
importancia da mediacdo no processo de aprendizagem. Ao contar uma historia, o educador
pode ajudar a crianca a realizar tarefas que ela ainda ndo consegue executar sozinha, mas que,

com apoio adequado, pode compreender e realizar — explorando, assim, sua ZDP. Analisar
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como a contacao de historias pode favorecer essa zona, tanto na formacgéo de futuros professores
quanto no processo de aprendizagem das criangas, constitui um campo relevante para futuras
investigagdes. Além disso, recomenda-se que estudos futuros abordem as dificuldades
enfrentadas por docentes na implementacdo da contagdo de historias em diferentes contextos

educacionais, incluindo escolas publicas e instituicbes ndo governamentais.
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