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As percepcdes e experiéncias de méaes acerca da inclusao escolar de

criangas atipicas na Educacédo Béasica

Resumo

A Lei de Diretrizes e Bases reconhece a Educacado Especial como uma
modalidade de educagédo escolar ofertada de forma gratuita, complementando o
processo de aprendizagem, sendo oferecido prioritariamente na rede regular de
ensino, favorecendo integragao ao contexto social; buscando o fim da exclusao
social, banindo dessas pessoas de qualquer atividade social sendo consideradas
invalidas, incapazes de trabalhar e sem utilidade para a sociedade. Nosso
objetivo deste estudo foi compreender a visdo materna sobre a trajetdria de
escolarizagao do filho atipico no sistema de ensino regular. Participaram 11 maes
de criangas atipicas, sendo critérios de inclusao que os filhos estivessem em
idade escolar e concordassem participar voluntariamente. Os critérios de
exclusdo foram méaes de criancas fora da idade escolar no momento da
entrevista. Para a coleta de dados utilizamos como instrumentos a entrevista
semiestruturada e o questionario com palavras-chaves de interesse do estudo,
divididos em Eixo 1 composto por questdes relacionadas a escolarizacdo da
crianca; e Eixo 2 composto por questdes relacionadas a inclusdo. O estudo foi
uma amostra de diagndstico que aponta a necessidade das politicas publicas de
inclusdo serem mais trabalhadas e abrangentes, considerando atividades de
lazer e socializagdo em momentos extramuros escolares. Os resultados obtidos
nos mostram o quanto lidar com criancas atipicas é desafiador desde os
primeiros sinais, pois € uma pequena amostra da complexidade que envolve uma
crianga atipicas; sugerimos estudos para refletir sobre os desafios tanto em obter

o diagndstico, como os encontrados na escolarizagéo das criangas atipicas.

Palavras-chave: Educagao Bésica; Inclusédo; Criangas; Maes; Percepgéo.



Mothers’ perceptions and experiences regarding the school inclusion of

atypical children in Basic Education

Abstract

The Law of Guidelines and Bases recognizes Special Education as a form of
school education offered free of charge, complementing the learning process,
and being offered primarily in the regular school system, favoring integration into
the social context; seeking to end social exclusion, banning these people from
any social activity, considering them disabled, incapable of working and useless
to society. Our objective in this study was to understand the maternal view on the
schooling trajectory of an atypical child in the regular school system. Eleven
mothers of atypical children participated, and the inclusion criteria were that their
children were of school age and agreed to participate voluntarily. The exclusion
criteria were mothers of children who were not of school age at the time of the
interview. For data collection, we used semi-structured interviews and a
qguestionnaire with key words of interest to the study, divided into Axis 1,
composed of questions related to the child's schooling; and Axis 2, composed of
questions related to inclusion. The study was a diagnostic sample that points to
the need for public inclusion policies to be more elaborate and comprehensive,
considering leisure activities and socialization outside of school. The results
obtained show us how challenging it is to deal with atypical children from the very
first signs, as it is a small sample of the complexity involved in an atypical child;
we suggest studies to reflect on the challenges both in obtaining the diagnosis

and those encountered in the schooling of atypical children.

Keywords: Basic Education; Inclusion; Children; Mothers; Perception.
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1. Introducéo

A Lei de Diretrizes e Bases - LDB, traz a educacdo como um direito que
abrange processos formativos desenvolvidos na familia e na convivéncia
humana. A Educacdo também estd entre os direitos sociais previstos na
Constituicao Federal, como um dever da familia e do Estado. No que diz respeito
a educacdao escolar, em seus niveis, esta composta da educacéo basica, na qual
é formada pela educacao infantil, ensino fundamental e o ensino médio. No que
tange a educacédo infantil, “primeira etapa da educacgédo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crian¢a de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a ac¢do da
familia e da comunidade” (LDB, 1996). Nessa etapa ocorre inicio do processo
educacional com a ruptura dos vinculos familiares e o comeco da socializagdo

no espacgo escolar. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacéo
Infantil, a concepcdo que vincula educar e cuidar,
entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo
educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao
acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas
criancas no ambiente da familia e no contexto de sua
comunidade, e articula-los em suas propostas
pedagdgicas, tém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas
criancas, diversificando e  consolidando  novas
aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educacéao familiar (BNCC, 2018).

Intrinseco a educacéao infantil, o ensino fundamental tem a duragéo de 9
anos, iniciando aos 6 anos de idade, momento em que as criangas vivenciam
transformacdes significativas mediante o crescimento que implica mudangas nas

relacbes pessoais e sociais. Nesta fase, como destacam as Diretrizes



Curriculares Nacionais (DCN):

Respeitadas as marcas singulares antropoculturais que as
criangas de diferentes contextos adquirem, os objetivos da
formacdo basica, definidos para a Educacao Infantil,
prolongam-se durante o0s anos iniciais do Ensino
Fundamental, de tal modo que os aspectos fisico, afetivo,
psicolégico, intelectual e social sejam priorizados na sua
formacdo, complementando a acdo da familia e da
comunidade e, ao mesmo tempo, ampliando e
intensificando, gradativamente, o processo educativo com
gualidade social (DCN, 2013).

Nesse contexto, o espaco escolar é rico em aprendizagens, no qual as
criancas desenvolvem todos 0s aspectos necessarios para serem cidadas ativas
na sociedade. Apesar da educacgéo ser um direito assegurado pela Constituicdo
Federal de 1988 e reafirmado no Estatuto da Crianca e do Adolescente, uma
parcela de criancas ndo usufrui desse direito, a exemplo das criancas atipicas,
pois ainda ndo ha condicbes de inclusdo e permanéncia. De acordo com, Garcia
(23013):

A integracdo de estudantes com deficiéncia e distdrbios
demanda uma estratégia cooperativa e interdisciplinar. Os
educadores devem colaborar com outros especialistas
como psicologos, fonoaudidlogos e  terapeutas
ocupacionais, para assegurar que cada estudante obtenha
auxilio necessario para atingir seu potencial maximo
(ZAGHI, 2023).

Nesse sentido, para que a haja a inclusdo dessas criancas o professor
precisa elaborar o Plano de Ensino Individual (PEI) e atuar de forma conjunta
com outros profissionais, garantindo que as demandas dos alunos atipicos sejam
devidamente atendidas. O plano individual é uma ferramenta de inclusao que
desenvolve estratégias especificas de acordo com os interesses e necessidades

do educando. Alem disso, Zaghi (2023) afirma que é fundamental a formacéo
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dos professores sobre leis e politicas de inclusédo para que os alunos possam se

beneficiar dos direitos e servicos que sao oferecidos a eles.

De acordo com Bueno e colaboradores (2023) a oferta de educacao para
pessoas com deficiéncia sofreu modificacbes com o tempo e somente no século
XIX ganhou a devida atencéo. As pessoas com deficiéncia durante muitos anos

foram excluidas da sociedade, Carneiro (2025) destaca que:

Esses individuos eram institucionalizados e viviam longe do
convivio social geral, passando por periodos em que eram
separados em escolas ou classes especiais estabelecidas
de acordo com as caracteristicas de suas deficiéncias,
entendendo que sua participacdo em ambientes comuns so
seria possivel mediante um processo de normalizagéo, até
0 momento atual que prevé direitos educacionais iguais e
equidade educacional (CARNEIRO, 2025).

A Lei de Diretrizes e Bases reconhece a Educacéao Especial como uma
modalidade de educacéo escolar ofertada de forma gratuita, complementando o
processo de aprendizagem, sendo oferecido prioritariamente na rede regular de
ensino, favorecendo assim, a integracdo do aluno no contexto social. Por meio
da integrac@o buscava-se o fim da pratica de exclusdo social durante séculos,
gue significava o banimento total dessas pessoas de qualquer atividade social
sendo consideradas invalidas, incapazes de trabalhar e sem utilidade para a
sociedade. O processo de integracdo objetivava incorporar pessoas com
deficiéncia e oferecer-lhes 0s instrumentos existentes para o exercicio da

cidadania.

No presente estudo consideramos que € de fundamental importancia
refletir sobre a expectativa e a realidade da escolarizagéo de criangas atipicas
na cidade de Parnaiba. Compreendemos que a crianca atipica necessita e tem
o direito, entre tantos, de frequentar uma escola regular que seja adequada as
suas necessidades educacionais, contribuindo para avangos positivos no seu
desenvolvimento e aprendizagem. Para que a inclusdo dessas pessoas ao

sistema regular de ensino nao se torne uma forma de excluséo, € necessario que
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existam profissionais especializados, bem como um planejamento com
estratégias pedagdgicas coerentes com as necessidades do estudante em
quaisquer que sejam suas limitacdes. O interesse em pesquisar sobre a tematica
surgiu pelo fato de reconhecermos a importancia educacional em escolas de

ensino regular para inclusdo destas criancas.

O intuito de ouvir uma mé&e de uma crianga atipica surgiu por sentirmos
que a figura materna tem importancia imprescindivel na vida dos filhos. Assim,
buscamos fazer uma abordagem as méaes que se disponibilizassem a nos
conceder informacdes sobre as trajetérias dos seus filhos atipicos. Assim,
reconhecendo a presenca e 0 crescente numero de estudantes atipicos
matriculados na educacgdo béasica, nos propomos a entender a visdo materna

sobre a escolarizacao dos seus filhos.

Sendo assim, o0 estudo apresenta como problema norteador a seguinte
colocacao: qual a perspectiva materna sobre a escolarizagdo de uma crianca
atipica no sistema de ensino regular? As maes reconhecem em suas vivéncias,
seus sentimentos e os fatores que contribuem ou dificultam esse processo de
inclusdo escolar dos filhos? Estas mées sentem que esse sistema, por vezes,

pode se apresentar como excludente com seus filhos?

Dessa forma, temos como objetivo principal compreender a visdo materna
sobre a trajetoria de escolarizacao do filho atipico no sistema de ensino regular.
Para atingir o objetivo geral deste estudo delimitamos os seguintes objetivos
especificos: discorrer sobre a importancia da inclusdo escolar para criancas
atipicas e a importancia do conhecimento de mées sobre inclusdo escolar para
criangas atipicas com énfase em suas caracteristicas; discutir a legislacdo e
politicas publicas sobre a educacdo especial, enfatizando a escolarizacdo da
pessoa atipica; e analisar as possibilidades e desafios da insercéo de criancas

atipicas em escolas regulares.
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2. Objetivos

2.1 Objetivo geral:

Analisar e compreender a visdo materna sobre a trajetdria de escolarizacao

do filho atipico no sistema de ensino regular.

2.2 Objetivos especificos:

Discorrer sobre a importancia da inclus@o escolar para criancas atipicas e a
importancia do conhecimento de maes sobre inclusdo escolar para criancas

atipicas com énfase em suas caracteristicas;

Entender e discutir a legislagdo e politicas publicas sobre a educacéo

especial, enfatizando a escolarizacao da pessoa atipica;

Analisar as possibilidades e desafios da insercdo de criancas atipicas em

escolas regulares.



3. Metodologia

3.1 Aspectos metodologicos da pesquisa.

A pesquisa trata-se de um estudo transversal qualitativo do conhecimento
de maes acerca da inclusao escolar de seus filhos atipicos. Dentro das Ciéncias
Sociais, esse tipo de pesquisa se preocupa e busca estudar as relacdes
humanas de forma mais profunda sobre a subjetividade do fenébmeno estudado.
Concordamos com Minayo (2002) ao afirmar que pesquisa qualitativa responde
a questdes muito particulares, onde se preocupa com um nivel de realidade que
nao pode ser quantificado. Ou seja, trabalha com universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo dos processos e dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis. Assim, a pesquisa qualitativa trabalha de
maneira mais profunda no processo dos fendmenos que ndo podem ser
quantificados, ou seja, ndo se reduz a operacionalizacdo de dados estatisticos
(MINAYO, 2008).

O nosso estudo constitui-se com o propésito de compreender a
concepcao materna com relacdo a escolarizacdo do filho atipico em escolas de
ensino regular de educagéo béasica pertencente ao municipio de Parnaiba — Pi.
Gil (2002) explica que o estudo de caso foi visto por muito tempo como
procedimento de pouco rigor sendo utilizado apenas em pesquisas naturalmente
exploratérias, contudo atualmente “é encarado como o delineamento mais
adequado para a investigagdo de um fenémeno contemporaneo dentro de seu
contexto real” (GIL, 2006). Godoy (1995) afirma que este modelo de estudo tem
se tornado a estratégia preferida quando os pesquisadores procuram responder
as questdes "como" e "por qué" certos fenbmenos ocorrem, quando ha pouca
possibilidade de controle sobre os eventos estudados e quando o foco de
interesse é sobre fenbmenos atuais, que sé poderdo ser analisados dentro de
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algum contexto de vida real. Para responder as nossas inquietacdes utilizamos
como instrumentos de coleta de dados a entrevista semiestruturada e o
questionario, que foram aplicados para obter tais informacgfes junto a mae da
crianga, para assim chegarmos ao entendimento dentro do contexto real a qual

0s membros da pesquisa estéo inseridos.

3.2 Andlise dos dados

Como dissemos, foi realizada entrevista semiestruturada com finalidade
de conhecer a histéria e a trajetoria de escolarizagdo das criangas atipicas por
meio dos relatos maternos. Colaborando com o mecanismo da entrevista para
coleta de dados, Zanette (2017) afirma que a entrevista € um mecanismo que
favorece a aproximacao do sujeito para recolher, no modo discursivo o que ele
pensa sobre um determinado fato. Partindo desta premissa para compreender a
escolarizacdo da crianca atipica, nada melhor que partirmos de informacfes
advindas da méae, pois esta € a principal agente envolvida na trajetéria vital da
crianca. Ao se referir a fungdo materna, Martinez (2015) afirma que a mée é um
ser de grande importancia na vida do ser humano desde o nascimento, uma vez
que nesse momento o individuo s6 sobrevive se pela ajuda da mae ou por
alguém que a substitua. Para atender as necessidades de um filho atipico, a
genitora precisa redimensionar sua histéria para suprir a0 maximo as
necessidades do filho. Em face da intensa demanda de cuidados, essas mées
precisam redimensionar as expectativas quanto ao futuro de seu filho e quanto
ao seu proprio futuro. Podemos constatar que na vida das maes participantes da

pesquisa houveram mudancas também na vida profissional.

3.3 Participantes e os instrumentos de coleta de dados

Participaram 11 maes sendo este nimero condizente com o recrutamento
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dos sujeitos durante o tempo despendido para o acompanhamento de seus filhos
em um servigo-escola de uma universidade publica federal, distribuidas em
relagdo aos horarios de atendimento pré-determinado com os horarios de
intervencdo das criancas do setor de infantil. Como critérios de incluséao,
participaram maes de criancas atipicas em idade escolar atendidas pelo Servico
Escola, que aceitaram participar das entrevistas, assinando o termo de
consentimento livre e esclarecido previamente. Os critérios de exclusdo foram

maes de criancas fora da idade escolar no momento da entrevista.

Para a coleta de dados utilizamos como instrumentos a entrevista
semiestruturada e o questionario com palavras-chaves de interesse do estudo.
A entrevista semisemiestruturada foi dividida em dois Eixos de abordagem para
a distribuicdo das questdes, sendo Eixo 1 composto por questdes relacionadas
a escolarizacdo da crianca; e Eixo 2 composto por questdes relacionadas a
inclusdo. As questdes foram elaboradas de modo objetivo e ndo indutivo, com a
finalidade de desenvolver a entrevista e a pesquisa de maneira objetiva. A
entrevista semiestruturada foi escolhida com a finalidade de conhecer a historia
e a trajetéria da escolarizacdo das criancas envolvidas, considerando que a
entrevista € um mecanismo que favorece a aproximacao do sujeito para recolher,

de modo discursivo, o que ele pensa sobre um determinado fato.

O processo de entrevista e coleta dos dados das mées foi conduzido
sempre pelos mesmos pesquisadores de Pedagogia, previamente treinados e
calibrados sobre os contelddos que seriam abordados (linguagem utilizada,
preenchimento de protocolos, entre outros). A leitura de cada pergunta foi feita
pelas pesquisadoras de Pedagogia, sem ajuda de nenhum outro
participante/familiar ou profissional no contexto. Cada mae foi individualmente
entrevistada, sendo as entrevistas realizadas em sala em anexo ao setor de
atendimento das criancas e a entrevista realizada uma Unica vez. A duracao
média de cada entrevista oscilou entre 30 e 45 minutos, contendo neste total as
orientacbes para a participagdo na pesquisa, levantamento de duvidas e
interacdo sobre o tema entre as pesquisadoras e as maes. A entrevista foi
realizada com cada uma das mées individualmente, de maneira sigilosa (sem

conhecimento prévio das pesquisadoras).
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Os dados coletados foram tabulados no programa Microsoft® Excel 2007
e tratados estatisticamente. O software utilizado foi SPSS for Windows®, verséo
17 e R Core Team 2014. Para avaliacdo das questbes e do nivel de
conhecimento das maées, foi utilizado o modelo unidimensional de trés
parametros de Birnbaum, baseado na teoria de resposta ao item. O estudo teve
risco minimo, pois esta pesquisa utilizou entrevista semisemiestruturada e
questionario como forma de obtencdo dos dados, ndo realizando nenhuma
intervencao ou modificacdo intencional nas variaveis fisiologicas, psicolégicas ou
sociais dos participantes do estudo. O risco para os entrevistados foi um possivel
constrangimento durante a aplicacdo do questionério, pela possibilidade de nao
terem conhecimento suficiente para o assunto abordado, sendo os participantes
de livre demanda do servico escola e escolhidas por conveniéncia (GIL, 2006;
GODOY, 1995).
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4. Resultados e Discussao

Os resultados e discussdo dos dados obtidos serdo apresentados na
seguinte ordem: caracterizacdo das maes com criancas atipicas participantes da
pesquisa; caracterizacdo das criangas das maes participantes no estudo;
perguntas da entrevista referentes ao Eixo 1, e posteriormente referentes ao Eixo
2.

Para caracterizacdo dos 11 sujeitos do estudo, foram coletados dados
sobre faixa etaria, escolaridade, entre outras informacgdes apresentadas a seguir.
Como instrumento para a coleta de dados, foi utilizada a entrevista estruturada,
em que cinco questbes funcionaram como guia, permitindo as maes
responderem livremente sobre suas vivéncias, sentimentos, expectativas,
favorecimentos e dificuldades do processo inclusivo. No procedimento para a
coleta de dados, observou-se a disponibilidade das maes em contrapartida a
limitacdo nos conhecimentos sobre o processo de inclusdo escolar. Nesta
discussdo a respeito das percepcbes de maes, faz-se fundamental uma
discussédo de quem sédo as maes (sujeitos desta pesquisa) a relagdo as suas
proprias caracteristicas e escolariza¢do das participantes.

Tabela 1: Caracterizagdo das maes com criangas atipicas participantes

da pesquisa (n = 11).

Variavel - Maes N

Vinculo com a criancga

Mae 10

Madrasta 01
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Idade atual (data da entrevista)

21-30 anos 06
31-40 anos 02
41-50 anos 03

Estado / Cidade de origem da méae

Piaui 08
Maranhao 02
Distrito Federal 01

Escolaridade

Ensino Fundamental I 05

Ensino Médio 06

Idade atual da crianca

3-5anos 06
6 — 8 anos 03
9 - 13 anos 03

Fonte: Produzida pelas pesquisadoras.

Ao realizar a opgao por mées como sujeitos principais desta pesquisa,
precisamos inicialmente considerar o campo afetivo das mesmas, sendo que a
chegada de um filho desperta sentimentos diversos nos pais e familiares,

acompanhado de muita expectativa, tornando o momento do diagndstico do



desenvolvimento atipico afetivamente complexo, e por vezes, potencializando a
inseguranca afetiva, que segundo Oliveira (2019), pode se manifestar de
diferentes formas nesse nudcleo familiar, levando inclusive a atitudes de
superprotecao, de piedade ou rejeicdo da crianca. Nesses casos a rede de apoio

€ imprescindivel.

As redes de apoio para estas maes especificamente podem ser
entendidas como um sistema composto por varios objetos sociais, ou seja,
pessoas, funcdes e situacdes que oferecem apoio instrumental e emocional a
pessoa, em suas diferentes necessidades (CARVALHO, 2008). Os principais
componentes da rede social de apoio familiar sédo os filhos com desenvolvimento
tipico, o cbnjuge, tias e avds maternas, enquanto a rede social ndo familiar é
composta, principalmente, por amigos, professores, escola, médicos,
fonoaudidlogos, fisioterapeutas e psicélogos (SMEHA ,2011). Esta rede de apoio
deve buscar auxiliar mées no processo de adaptacdo a criancga atipica, tanto no
que diz respeito aos aspectos fisicos propiciando-lhes acesso a informacdes e
oferecendo-lhes orientacdo nos cuidados demandados pela crianca, quanto a
disponibilizacdo de atendimento aos aspectos emocionais suscitados
(OLIVEIRA, 2019).

Diante do exposto, a caracterizacdo de familias atipicas, sobre o olhar
social e financeiro também se faz muito necessario e da voz para que essas
familias possam expressar suas fragilidades e demandas, desde a descoberta
de um filho que vai necessitar de demanda especial, passando pela rotina e
dificuldades enfrentadas, mas também permitindo a projecdo de sentimentos e
conflitos afetivos da familia, o que pretende contribuir para a formacao de uma

sociedade mais inclusiva e acolhedora.

Antes de analisar e discutir o contexto da inclusado escolar das criancas
envolvidas de maneira indireta nesta pesquisa, decidimos fazer uma
caracterizagdo do numero total de doze (12) de criancas (N= 100%), para
estabelecer possiveis discussdes baseadas em caracteristicas randémicas do
grupo envolvido na pesquisa. Frente a necessidade de identificar as criangas
sem, contudo, expor suas identidades, foram utilizadas para nomea-las, no corpo

da pesquisa, as siglas: Cl, C2, C3, seguindo até C11; levando-se em
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consideracdo a sequéncia em que foram entrevistadas. Na Tabela abaixo
concentram-se informacdes que caracterizam a realidade das criangas das méaes

participantes do estudo.

Importante ressaltar que o numero total foi de onze (11) méaes
participantes e respectivamente, doze (12) de criancas caracterizadas, por
serem duas criancas irmaos. Observamos na tabulacdo da caracterizacdo das
criangas uma porcentagem equilibrada entre meninos e meninas, sendo cinco
(5) meninas e sete (7) meninos. Em relacdo aos diagnosticos clinicos das
mesmas baseados no DSM V: Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (2014) como parametro estabelecido em literatura cientifica, verificamos
serem duas (2) criangas com Sindrome de Down, seis (6) criangas com
Encefalopatia Crénica Infantil, uma (1) crianca com Sindrome Genética sob
Investigacdo, uma (1) crianca com Trauma Cranioencefélico, e quatro (4)

criancas com Transtorno do Espectro Autista ou Sindrome de West.

Tabela 2: Caracterizacdo das criancas das maes participantes no estudo
(N=12).

Variavel — Criancas

Idade

Crianca | Sexo D.N. Diagnostico clinico

(data da

entrevista)

C1 F 31/08/2019 5anos7meses Sindrome de Down

Sindrome genética em
C2 M | 30/09/2021 3anos2meses ]
Investigagao

Encefalopatia Cronica
C3 M | 10/09/2020 | 4anos2meses nfantil
nfanti

C4 M 28/06/2017 7anosbmeses Trauma Cranioencefalico
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Encefalopatia Cronica

Infantil
C5 21/09/2016 | 8anos2meses
Transtorno do Espectro
Autista
C6 07/10/2014 10anoslmes Sindrome de West
C7 24/01/2022 | 2anoslOmeses Microcefalia
Encefalopatia Crbnica
C8 09/07/2020 | 4anos4meses _
Infantil
Encefalopatia Cronica
Infantil
C9 25/04/2019 5anos4meses
Transtorno do Espectro
Autista
Encefalopatia Cronica
C10 20/02/2018 | 6anos9meses )
Infantil
Encefalopatia Crbnica
Cl1 21/11/2012 12anos ]
Infantil
Sindrome de Down
C12 01/07/2015 9anosbmeses

Transtorno do Espectro

Autista

Nota: *Teve sobreposi¢ao de respostas com duas (2) criangas de uma

mesma mae.

Fonte: Produzida pelas pesquisadoras.



Esta caracterizacdo das criancas que serdo parte indireta da pesquisa se
faz relevante por permitir que possamos estabelecer em quais parametros de
vivéncia encontraremos as méaes envolvidas na pesquisa em relagdo as suas
vivéncias e expectativas em torno da discussédo sobre a Educacédo Especial

Inclusiva.

A Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 208, inciso lll garante
“atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferivelmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988), assim, as pessoas
com deficiéncia tém a educacdo como um dos seus direitos constitucionais
assegurados. Referindo-se ao direito integral da crianca e adolescente, seja com
ou sem necessidades educacionais especiais, estd explicito no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) que: Art.4.° E dever da familia, da comunidade,
da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a
efetivacdo dos direitos a vida, a saude, a alimentacéo, a educacgdo, ao esporte,
ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria. Art.5°. Nenhuma crian¢a ou adolescente sera
objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminacao, exploracao, violéncia,
crueldade, e opresséo, punido na forma da lei qualquer atentado, por acao ou
omissao, aos seus direitos fundamentais (BRASIL, 1990).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente em seu artigo 4° nos mostra de
guem € o dever, assim como a responsabilidade, em assegurar todos os direitos
da crianga e do adolescente em diferentes instancias, e em seu artigo 5° aponta
gue nenhuma crianga ou adolescente deve sofrer quaisquer tipos de danos ou
ter omitidos seus direitos fundamentais. Com base na Lei 9.394/96 de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), especificamente no capitulo V no qual
define a Educagdo Especial como modalidade de ensino escolar ofertada
preferivelmente na rede regular de ensino para os educandos com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgao.
A lei afirma no Art. 59 (BRASIL, 1996):

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
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habilidades ou superdotacdo: | — curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos,
para atender as suas necessidades; Il — terminalidade
especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em
virtude de suas deficiéncias, e aceleragéo para concluir em
menor tempo o programa escolar para os superdotados; Il
— professores com especializacdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, bem
como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns; IV —
educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condicdes
adequadas para os que nao revelarem capacidade de
insercao no trabalho competitivo, mediante articulagdo com
0os Orgados oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas area artistica,
intelectual ou psicomotora; V — acesso igualitario aos
beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular
(BRASIL, 1996).

Como visto na referida Lei, as pessoas com necessidades educacionais
especiais devem ser inseridas no sistema regular de ensino com todos os direitos
assegurados. Dentre esses direitos, atentamos para o descrito no inciso Il que
assegura professores especializados tanto para o AEE, quanto para salas de
aulas do ensino regular. Em marco de 2004 foi instituida a Lei de n° 10.845,

Programa de complementacdo ao Atendimento as pessoas com deficiéncia —

O PAED garante e universaliza o atendimento dos educandos com
deficiéncia proporcionando atendimento especializado de acordo com as

condi¢cbes necesséarias do educando, sendo:

Art. 1° Fica instituido, no ambito do Fundo Nacional de
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Desenvolvimento da Educacdo - FNDE, Programa de
Complementacao ao Atendimento Educacional
Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia -
PAED, em cumprimento do disposto no inciso Il do art. 208
da constituicdo, com 0s seguintes objetivos: | - garantir a
universalizagdo do atendimento especializado de
educandos portadores de deficiéncia cuja situagdo nao
permita a integracao em classes comuns de ensino regular;
Il - garantir, progressivamente, a inser¢cao dos educandos
portadores de deficiéncia nas classes comuns de ensino
regular. Art. 2° Para os fins do disposto no art. 1° desta Lel,
a Unido repassara, diretamente a unidade executora
constituida na forma de entidade privada sem fins
lucrativos que preste servi¢cos gratuitos na modalidade de
educagéo especial, assisténcia financeira proporcional ao
namero de educandos portadores de deficiéncia, conforme
apurado no censo escolar realizado pelo Ministério da
Educacdo no exercicio anterior, observado o disposto
nesta Lei (BRASIL, 2004).

O PAED traz a garantia de atendimento especializado, assegurando
assisténcia financeira para as unidades que prestam servicos sem fins lucrativos
na modalidade de Educacao Especial, repasse este baseado proporcionalmente
ao numero de educandos com necessidades educativas especiais conforme
registro no censo escolar do ano anterior. Em 2008 foi implantada a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) a qual tem como objetivo: Assegurar a inclusdo escolar de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, orientando 0s sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participacao, aprendizagem e continuidade nos
niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacao
especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o0

atendimento educacional especializado e demais profissionais da educagéo para
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a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacao;
e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas (BRASIL,
2008).

Como visto na PNEEPEI, o principal objetivo € garantir educacéo inclusiva
de qualidade desde a educacdao infantil até a educacao superior, suprindo todas
as necessidades de cada estudante inclusive com professores capacitados para
os atenderem de forma adequada. Em 2009 foi instituida as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo
Bésica, modalidade Educacéo Especial, que considera: Art. 4° Para fins destas
Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE: | — Alunos com deficiéncia: aqueles
gue tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou
sensorial. Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alterac6es no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagcdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome de
Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e
transtornos invasivos sem outra especificacdo. IlI — Alunos com altas
habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL
2009). Notamos que as diretrizes reforcam especificamente quem seréa assistido
com atendimento educacional especializado, assegurando melhor
desenvolvimento em qualquer que seja sua necessidade, como discutem Smeha
e Seminotti (2008) ao analisarem o atendimento educacional especializado no

Brasil.

Por sua vez, o decreto de n® 7.611 de 17 de novembro de 2011 dispde em
seu artigo 1° sobre: Art. 1° O dever do Estado com a educacdo das pessoas
publico-alvo da educacao especial sera efetivado de acordo com as seguintes
diretrizes: | - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
sem discriminagéo e com base na igualdade de oportunidades; Il - aprendizado
ao longo de toda a vida; Il - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob

alegacdo de deficiéncia; IV - garantia de ensino fundamental gratuito e

26



compulsério, asseguradas adaptacbes razoaveis de acordo com as
necessidades individuais; V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo; VI - adogao de
medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de incluséo plena;
VII - oferta de educacao especial preferencialmente na rede regular de ensino; e
VIl - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicbes privadas sem
fins lucrativos, especializadas e com atuacédo exclusiva em educacdo especial
(BRASIL, 2011).

O decreto supracitado garante direito e igualdade no atendimento as
necessidades educacionais de acordo com as individualidades dos educandos
sem discriminacdo, nem exclusédo no sistema educacional. Ainda se tratando do
referido decreto, no seu artigo 2° e diz que: Art. 2° A educacéo especial deve
garantir os servi¢cos de apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que
possam obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo. 8
1° Para fins deste Decreto, os servicos de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o0 conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas: | - complementar a formacao dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, como apoio
permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de
recursos multifuncionais; ou Il - suplementar a formacao de estudantes com altas
habilidades ou superdotacdo. § 2° O atendimento educacional especializado
deve integrar a proposta pedagogica da escola, envolver a participacdo da
familia para garantir pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender as
necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacao especial, e ser

realizado em articulacdo com as demais politicas publicas (BRASIL, 2011).

Por sua vez, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) da Educacéo
Basica afirmam que: Os sistemas de ensino devem matricular todos os
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, cabendo as escolas organizar-se para seu

atendimento, garantindo as condi¢cdes para uma educacdo de qualidade para
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todos, devendo considerar suas necessidades educacionais especificas,
pautando-se em principios éticos, politicos e estéticos, para assegurar: | — a
dignidade humana e a observancia do direito de cada estudante de realizar seus
projetos e estudo, de trabalho e de insercdo na vida social, com autonomia e
independéncia; Il — a busca da identidade propria de cada estudante, o
reconhecimento e a valorizacao das diferencas e potencialidades, o atendimento
as necessidades educacionais no processo de ensino e aprendizagem, como
base para a constituicio e ampliacdo de valores, atitudes, conhecimentos,
habilidades e competéncias; Ill — o desenvolvimento para o exercicio da
cidadania, da capacidade de participacdo social, politica e econbmica e sua
ampliacdo, mediante o cumprimento de seus deveres e o0 usufruto de seus
direitos (BRASIL, 2013).

As Diretrizes Curriculares Nacionais e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) de 2015, reforcam de forma
integra os deveres da escola e o direito do estudante em ter acesso aos meios
que irdo favorecer o pleno desenvolvimento das habilidades e competéncias, a
medida que suas necessidades sejam atendidas. Como vemos, nos tramites das
legislacBes publicas sobre educacdo especial, a pessoa com necessidades
educativas especiais deve ser assistida e ter todos os seus direitos atendidos,
principalmente na sua escolarizacdo em consonancia com as demais
necessidades, seja na area da saude, do esporte, do lazer ou no ambiente

familiar.

Para andlise das respostas as questdes foram divididas em dois Eixos
centrais: Eixo 1 composto por seis questdes relacionadas a escolarizagao da
crianca; e Eixo 2 composto por seis questdes relacionadas a escolarizagdo da

crianga.

O Eixo 1 foi composto por seis questdes relacionadas a escolarizacéo da
crianga, que foram: “A crianga esta na escola em 20247”; “Quantos dias de aula
na semana?”; “A crianga tem assisténcia durante as aulas?”; “Assisténcia de
quem?”; “Vocé ja foi ensinada sobre o que € o PEI?”; “A crianga estara na escola
em 20257”. Cada participante tinha a opcédo de escolha entre repostas de

multipla escolha, como apresentado na Tabela abaixo. Lembrando que
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obrigatoriamente todas as criancas foram previamente verificadas em relacéo as

idades estarem em conformidade com o tempo de escolariza¢do no Brasil.

Tabela 3: Perguntas do Eixo 1

Variavel

1. A crianca esta na escola em 20247

Opcodes: Sim ou Nao

2. Quantos dias de aula na semana?

Opcodes: 2, 3, 4 ou 5 dias

3. A criancatem assisténcia durante as

aulas?

Opcoes: Sim ou Nao

4. Assisténcia de quem?

Opcodes: mae, auxiliar da prefeitura, outros

5. Vocé foi ensinada sobre o que é o PEI?

Opcodes: Sim ou Nao

6. A crianca estara na escola em 2025?

Opcao 1: Sim, na mesma escola de 2024

Opcéao 2: Sim, em uma nova escola de 2025

Opcédo 3: Nao ir4 para escola em 2025

Fonte: Produzida pelas pesquisadoras.

29



A entrevista teve como inicio do Eixo 1 a pergunta: “A crianga esta na
escola em 20247". Do numero total de doze (12) criangas que estao
representadas pelas onze (11) maes participantes, nove (9) criancas néo
estavam matriculadas em nenhuma escola no ano letivo de 2024, sendo duas
(2) das criancas regularmente matriculadas (identificadas na Tabela 2 como C4
e C5) e frequentando assiduamente a rotina escola. Em porcentagem temos uma

amostra preocupante da situacao real de inclusao escolar.

Uma das criancas (identificada na Tabela 2 como C7) nédo foi considerada
no contexto escolar com uma resposta valida, visto que sua nao participa¢éo na
rotina escolar teve o relato de dois fatores de impedimento concomitantes: em
funcdo da idade no dia da entrevista com a mae ainda ndo estar classificada
como apta a escolarizacao publica, adicionado ao fator de mudanca de moradia
da &rea urbana para a area rural, sem nenhum tipo de escola no perimetro da

atual residéncia do nucleo familiar.

Uma das criancas (identificada na Tabela 2 como C12) a responsavel
relatou ter desistido da vaga escolar em funcéo da dificuldade em associar a
rotina diaria da crianca atipica com a chegada de uma nova crianca na rotina
familiar. Diante desse cenario de mudancas que afetou o funcionamento familiar,
segundo Freller e colaboradores (2008), é muito comum a existéncia de uma
situacdo de simetria ou mesmo de inversdo nessa posi¢ao adulto-crianga, cujos
resultados sao o déficit dos lacos protetores e o desamparo das criangas, uma
vez que se investe responsabilidade, poder e exigéncias excessivamente as
mesmas, gerando o sentimento de desprotecao e temor; afinal, nessa condicéo,
os filhos ndo tém em quem se apoiar para que possam se desenvolver. Além
disso, outra consequéncia percebida diz respeito ao projeto de idealizacdo que
permeia o imaginario dos pais em relacdo aos filhos, nos quais existe uma

grande expectativa de realizacao e perfeicao depositada nos descendentes.

Na pergunta referente a “Quantos dias de aula na semana?” cada uma
das criancas frequenta a escola em que esta4 matriculada, a resposta das duas

(2) mées de C4 e C5 foram distintas, sendo uma frequentando dois (2) dias por
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semana e a outra crianca permanecendo ha escola os cinco (5) dias letivos como
as outras criancas da sala de aula. Esta resposta esta diretamente vinculada com
a pergunta seguinte que foi “A crianga tem assisténcia durante as aulas?” e caso
a resposta fosse positiva, a pergunta seguinte seria “Assisténcia de quem?” para
o desenvolvimento das atividades escolares da crianca. Nestes dois casos, a
resposta da mae da crianga C4 foi assisténcia de um auxiliar cedido pela
Prefeitura Municipal de Parnaiba nos cinco (5) dias letivos; e a resposta da méae
da crianca C5 foi assisténcia direta da mae nos dias (2) dias em que a crianca
frequenta. A falta de um auxiliar constante na rotina escolar da crianca,
profissional este preparado e disposto a inserir a crianga no contexto de
aprendizagem e socializacao, sem duvida compromete 0 engajamento na rotina

escolar.

Todas as onze (11) maes independentes de terem suas criancas
participando da rotina escolar proposta para criancas atipicas foram
guestionadas se em algum momento do processo desenvolvimento dos filhos,
haviam sido ensinadas sobre o que é o PEI e em complemento a quinta questao,
foi perguntado para no caso das maes que apresentassem conhecimento prévio
do PEI, quem teria sido o profissional que havia ensinado a respeito a
entrevistada. Lamentavelmente, 100% das mées nunca haviam sido orientadas
ou ensinadas sobre o PEI, obtivemos 100% de negativa neste tépico. Nossa
consideracdo quanto a esta porcentagem alta esta diretamente ligada a
hipétese da falta de orientacéo da sociedade em geral a respeito da importancia
e de como acontece o processo de escolarizacdo de criancas atipicas,
potencializando fracasso do processo por desconhecimento total, igualmente

aos processos de exclusao escolar.

Como fechamento do Eixo 1 de perguntas, foi questionado “A crianca
estara na escola em 2025?”. O questionamento sobre a crianga estar na escola
no periodo letivo de 2025 seria utilizado como indicativo das expectativas
das maes em relagéo ao de futuro para crianca, ndo apenas em relagéo
ao desenvolvimento global, mas também em relacdo ao seu
desconhecimento educacional. As criancas regularmente matriculadas e
identificadas na Tabela 2 como C4 e C5, que estavam frequentando

assiduamente a rotina escolar tiveram respostas positivas e de que as criangas
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permaneceriam nas mesmas escolas. Outras trés (3) criancas as maes
afirmaram que estariam sendo matriculadas para a escolarizagdo e inclusao

escolar em 2025, identificadas na Tabela 2 como C2, C8 e C12.

De maneira explicita, podemos verificar que a orientacdo da sociedade
em geral, gera um potencial de adesdo a escolarizacdo das criancas atipicas.
Tal fato demonstra, mais uma vez, a confianca depositada pelos pais nas
instituicBes escolares, cuja funcao historica esté relacionada a retirar as criangas
dos perigos da rua. Essa grande confianca depositada gradativa e
progressivamente pela familia na escola teve como uma das consequéncias uma
crise na relacao entre as instituicées, que ao que tudo indica, ainda levara algum
tempo para ser resolvida. Assim, diante das dificuldades de exercicio das
funcdes parentais na educacao da sua prole e no acompanhamento escolar de
seus filhos, os pais passaram a exigir que a instituicdo escolar realize ndo apenas
seu papel inicial, do ensino, como foi instituido com a escola no século XIX, e

sim papeis que anteriormente constituiam-se como da familia (PADILHA, 2013).

As escolas relutam em fazer isso, pois modificaria inteiramente a sua
estrutura, e a questdo permanece em aberto. As creches e as escolas maternais
entraram ja em parte na transmissao da socializacdo primaria, que outrora era
atribuicdo exclusiva da familia, na auséncia relativa dos pais nos primeiros anos
de vida da crianca. Parece-me, no entanto, que um novo pacto social entre a
familia e a escola sera instituido no futuro, considerando as transformacgdes que
estdo em curso (GARCIA, 2013). Esse processo de valorizacédo da escola pode
sintetizar todo o processo social que ocorre paralelamente ao enfraquecimento
da familia, impulsionada a vinculagdo na qual a escola surge como 0 espaco
privilegiado de articulacdo entre o saber e a vivéncia a ser realizada pelas
criancas, de modo a ajusta-la a um ideal de normalidade, representado pelo
sujeito bem adaptado, produtivo e feliz.

O Eixo 2 foi composto por quatro questdes relacionadas a inclusao
da crianga, que foram: “Vocé observa que sua crianca esta aprendendo
na escola?”; “Wocé observa que sua crianga esta integrada na escola?”;
“Se vocé pudesse mudar algo na rotina da crianga na escola, o que seria?”;

“Quais as dificuldades do aluno na escola?”. A Tabela abaixo apresenta
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estes dados condensados, e as respostas apresentadas serdo das criancas
regularemente matriculadas (identificadas na Tabela 2 como C4 e C5) e
frequentando assiduamente a rotina escolar, como discutidos

anterioremente no Eixo 1.

Tabela 4: Perguntas do Eixo 2

Variavel

1. Vocé observa que sua crianca esta aprendendo na

escola?

C4: Sim

C5: Sim

2. Vocé observa que sua crianca esta integrada na escola?

C4: Sim

C5: Sim

3. Se vocé pudesse mudar algo na rotina da crianga na escola, o que

seria?

C4: “distragdes e falta de tarefas adaptadas”

C5: “falta de tarefas adaptadas e atrativas”

Fonte: Produzida pelas pesquisadoras.

Ao serem questionadas “Vocé observa que sua crianca esta

aprendendo na escola?’”; ambas as maes relataram que percebem

aprendizagem ocorrendo na realidade escolar de seus filhos.
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A incluséo escolar é um processo pelo qual a crianca portadora de algum
transtorno do desenvolvimento participa das atividades escolares de forma
regular. O curriculo deve ser flexivel, considerando as potencialidades e
limitacdes individuais de cada crianca (KASSAR, 2011). Perceber em cada
experiéncia sua singularidade, leva a descoberta de possibilidades e
aprimoramento do processo inclusivo, a insercdo da crianca atipica na rede
regular, deve levar em conta as necessidades de cada crianga. Essas
consideracdes, quando ndo observadas, podem trazer danos a saude mental do

aluno, assim como de seus familiares.

Quando questionadas “Vocé observa que sua crianga esta integrada na
escola?” ambas as maes relataram que percebem ocorrer na rotina escolar de
seus filhos a integracdo com seus pares. Efetivamente é necessario um discurso
critico quanto aos que defendem, incondicionalmente, as praticas inclusivas, e
também a realidade trdgica que, muitas vezes, pode ser descrita a partir das
praticas cotidianas nas escolas de ensino regular (PADILHA, 2013). Em seu
relato, a mae C12, amparada por laudos que atestaram danos a saude mental
do filho, conta que o retirou da escola sem lamento por ver que este nao
integrado em nenhum dos momentos escolares “[...] ficou a ponto de ndo mais
querer pegar no lapis, nunca mais se interessou pela alfabetizagédo [...]. A
tentativa de resolver os problemas escolares sem levar em consideracdo as
relacdes, que se estabelecem entre a problematica da crianca e o funcionamento
institucional, constitui uma solugdo muito aflitiva para a criangca. O ambiente
escolar deve estar imbuido em propiciar a crianca incluida um desenvolvimento
académico e social de qualidade, isso leva a necessidade de rever as
fragilidades do processo, principalmente aqueles fatores que sédo considerados
nocivos a saude mental dos envolvidos, como por exemplo, exigéncias
demasiadas que podem levar ao desgaste emocional extremo, dificuldades dos

recursos humanos na habilidade de mediar as diferencas, entre outras.

Quando as maes foram questionadas “Se vocé pudesse mudar algo na
rotina da crianga na escola, o que seria?” Suas respostas foram muito similares,
relatando a observacédo de atividades adaptadas com maior proximidade as
necessidades de seus filhos. O paradigma inclusivo refere a responsabilidade

com a educagao de todos. Portanto, todas as escolas regulares estariam

34



atualmente enquadradas como inclusivas e, consequentemente, comprometidas
em contribuir com ac¢des que satisfacam as necessidades de cada aluno na sua
singularidade (SEKKEL; CASCO, 2008). Porém, os relatos das participantes
revelam uma escola ainda despreparada para a inclusdo. Se a diferenca é
identificada com o que é insuficiente, com o que é negativo e particular, é natural
qgue as diferengas surjam como um contratempo e uma dificuldade. A falta de
observacéo, as leis de incluséo, coloca as mées em situacbes de desamparo.
Sendo assim, a oportunidade de escuta-las leva ao conhecimento do tipo de
dificuldades a que estdo submetidas: apesar do que ja existe de leis e de amparo

publico.

A realidade é totalmente diferente para a questdo do portador de uma
deficiéncia mental, que sera diferente de uma crianca com deficiéncia fisica, a
limitacdo na capacidade intelectual, pode representar um fator negativo, que
dificulta a permanéncia dessas pessoas no sistema regular de ensino (KASSAR,
2012).

A importancia da incluséo fica refletida nos comentarios dessas maes que
estdo na caminhada ao serem questionadas em “Quais as dificuldades do aluno
na escola?”. Embora o ambiente escolar deva contribuir para o desenvolvimento
das criancas incluidas, a falta de conhecimento e comprometimento pode se
relacionar como infere a mae C4 da obrigatoriedade da lei de inclusdo. Para
Smeha e Cezar (2011), entretanto, a quebra do igual e o advento da diversidade,
nas escolas regulares, devem fazer do professor um profissional atento a
singularidade de cada integrante do grupo, sendo um promotor do intercambio
entre os pares singulares, dentro de espagos que ndo se caracterizam mais
como homogéneos. Nesse sentido, Padilha (2013) faz reflexdes acerca da
formacado docente no ambito das politicas inclusivas, a autora aponta criticas a
formacéo funcional e superficial de docentes com pouca qualificacéo tedrica e

pedagogica, modelo que ratifica os valores de uma sociedade capitalista.

A maioria das mées referiram dificuldades, mas suas preocupagdes
encontram ideias que podem contribuir para o éxito do processo, o autor abaixo
afirma: O projeto inclusivo se faz a partir do momento em que vocé conhece a

crianca e sua familia. E preciso saber com quem se esta lidando, ter uma idéia
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da questdo subjetiva da crianca. Qual € o problema que esta acontecendo com
essa crianga? Quais sdo as potencialidades e dificuldades que ela tem? Laudos
sdo importantes, porém o que vai pesar sdo 0s aspectos subjetivos singulares
de cada caso. O que vale € aquilo que se conhece da crianca. (OLIVEIRA, 2019).
As maes preocupadas com o ensino de seus filhos exigem que a inclusao
aconteca com eficacia nas escolas. Assim, elas manifestam suas insatisfacfes
diante de uma realidade, na qual as escolas publicas ndo conseguem avancar
na consolidacdo da incluséo, ao contrario, muitas vezes tornam-se palco de uma
exclusao velada e invisivel, mascarando a diferenca em busca de uma suposta
normalizac&o do aluno com deficiéncia. O que pode ser ainda mais prejudicial ao
desenvolvimento psiquico de uma crianca do que nao pertencer a escola dos
normais (FREITAS, 2008).

Ao responder sobre quais as dificuldades do aluno na escola, muitas
consideracOes devem ser pontos de reflexdo. A educacao para todos trouxe um
clima de esperanca e progresso no sistema educacional brasileiro. Estava
garantido o ingresso na escola regular de pessoas até entao segregadas. Porém,
os resultados deste estudo apontam contradi¢cdes entre a proposta estabelecida
na politica educacional no Brasil e a realidade das escolas publicas. Diante das
disparidades entre o que estd posto como ideal e 0 que se realiza na pratica, a
maioria das maes, que participaram do estudo, percebem o processo como
ineficiente e, muitas vezes, nocivo a saude mental dos filhos. Vivéncias
perturbadoras séo provocadas pela ndo observagcao daquilo que se acha posto
em termos de leis e preceitos inclusivos, o que desperta, nas maes, sentimentos
de magoa, tristeza e frustracdo. A dificil caminhada que as mées e seus filhos
enfrentam faz com que algumas desistam no meio desse caminho. Danos a
subjetividade dos filhos sdo apontados pelas mées, e inferidos a praticas
educativas equivocadas aqueles com deficiéncia intelectual (FRELLER,;
FERRARI; SEKKEL, 2008).

Por ser esta uma caracteristica presente em muitos casos, os fatos
sinalizam que ndo se comprova a incondicionalidade do beneficio inclusivo a
todos. Cabem, portanto, nessa questéo, a duvida e a indicacdo de uma pesquisa
longitudinal com criangas que participam da experiéncia inclusiva, o que traria

mais conhecimento sobre as repercussdes da inclusao na construcdo subjetiva
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dessas criancgas. Por ndo ser possivel refutar o que esta posto pelas maes, mas
também por entender a complexidade que atravessa esse sistema que se diz
inclusivo, conclui-se que uma solugdo Unica ndo pode ser apontada, pois a
escola se constituiu historicamente e, ainda, se apresenta como uma instituicao
excludente. Dar conta, porém, de incluir o estigmatizado, o diferente, o desviante
da norma é um desafio para a construcdo de uma sociedade mais justa, que

ofereca oportunidade de uma boa escolarizacéo para todas as criangas.

O desafio ainda € maior ao considerar que, o atual cenario da escola
publica no Brasil, apresenta problemas nos aspectos que envolvem a qualidade
do ensino, a formagédo de educadores e 0 pouco investimento no setor da

educacao.
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5. Consideracgdes finais

O presente estudo possibilitou uma amostra de diagnéstico sobre o
conhecimento das méaes, nas questdes referentes ao contexto de inclusédo de
criangcas e a escolarizacdo. Este diagnostico aponta para a necessidade das
politicas publicas de inclusdo serem mais trabalhadas e abrangentes,
considerando também questdes abrangentes como as atividades de lazer e
socializacdo em momentos extramuros escolares. Novos estudos também
podem ser realizados investigando a influéncia das experiéncias prévias destas
maes com outros filhos no conhecimento dessa populagéo e a comparacao entre

grupos de diferentes diagnosticos e perfis.

Tratamos os dados a luz das teorias que discutem criangas atipicas e
Educacédo Especial, especificamente sobre a escolarizacédo de criangas atipicas
em escolas do sistema de ensino regular, l6cus de nossa pesquisa. Os
resultados obtidos nos mostram o quanto lidar com criancgas atipicas é desafiador
desde os primeiros sinais. A escolarizacdo de uma crianca diagnosticada como
criancas atipicas implica em uma nova rotina por toda sua vida. Nossa pesquisa
mostra mudancas tanto para a vida profissional da mée, ao ponto de tomar outros
caminhos com relacdo a vida profissional, assim como o estimulo de se
especializar em area especifica, objetivando atender as necessidades do proprio
filho.

Nosso estudo € apenas uma pequena amostra da complexidade que
envolve uma crianga atipicas. Contudo sugerimos estudos mais detalhados,
como uma pesquisa de campo com método de observagdo na trajetéria escolar
de criangas, como também entrevistas com outras maes, objetivando conhecer
mais histérias que nos ajude a refletir sobre os desafios tanto em obter o

diagnostico, como os encontrados na escolarizagdo das criangas atipicas.
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