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TECNOLOGIAS DIGITAIS DA COMUNICACAO E INFORMACAO (TDICS) NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: DESAFIOS E POSSIBILIDADES
PARA O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Rodrigo dos Santos Silva

Resumo

O presente trabalho tem como propdsito principal investigar os desafios e as possibilidades
apontadas por professores para inserir as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao
(TDICs) no processo de ensino e aprendizagem, especialmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A pesquisa foi realizada por meio de uma revisao de literatura, buscando subsidios
em outras pesquisas e estudos sobre o tema. A revisdo envolveu a consulta a bases de dados e
periddicos cientificos, como o Portal SciELO e no Portal de Periédicos Capes, no periodo de
cinco anos, sendo 2021 a 2025, fundamental para o levantamento bibliografico. O trabalho
destaca que as TDICs se tornaram intrinsecas ao cotidiano da sociedade e essenciais na
educacdo, podendo enriquecer praticas pedagogicas, ampliar o acesso a informagao e promover
novas formas de ensinar e aprender. Contudo, aponta que as TDICs exigem uma revisdo das
praticas pedagdgicas e dos papéis de professores e alunos. O potencial das TDICs s6 se
concretiza com intencionalidade pedagogica e mediagdo do professor. Entre os desafios, sdo
citadas as condi¢des do contexto local e regional, a capacitacao dos professores, a infraestrutura,
a desigualdade social e a limitacdo de recursos. A exclusao digital ¢ discutida ndo apenas como
a falta de acesso, mas também como a incapacidade de usar os recursos digitais de forma critica
e significativa.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo. Tecnologias na
educagdo. TDICs no ensino fundamental.

Abstract

The main purpose of this study is to investigate the challenges and possibilities pointed out by
teachers for inserting Digital Information and Communication Technologies (DICTs) in the
teaching and learning process, especially in the early years of Elementary School. The research
was carried out through a literature review, seeking support from other research and studies on
the subject. The review involved consulting databases and scientific journals, such as the
SciELO Portal and the Capes Periodicals Portal, over a five-year period, from 2021 to 2025,
which was essential for the bibliographic survey. The paper highlights that DICTs have become
intrinsic to society's daily life and essential in education, and can enrich pedagogical practices,
expand access to information, and promote new ways of teaching and learning. However, it
points out that DICTs require a review of pedagogical practices and the roles of teachers and
students. The potential of DICTs can only be realized with pedagogical intentionality and
teacher mediation. Challenges include local and regional context conditions, teacher training,
infrastructure, social inequality, and limited resources. Digital exclusion is discussed not only
as a lack of access, but also as an inability to use digital resources critically and meaningfully.

Keywords: Digital Information and Communication Technologies. Technologies in education.
TDICs in elementary education



1 INTRODUCAO

Na era das tecnologias digitais que afetam diferentes setores da sociedade, como
economia, meio ambiente, seguranca publica, turismo, transporte e logistica, ganham destaque
as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo, também conhecidas como TICs. Estas
primeiramente surgiram de forma analdgica, como televisdo, radio, computador e telefone. Com
a evolugdo da ciéncia esses recursos foram sendo transformados e passaram a processar a
informagdo digitalmente ampliando sua influéncia mutuamente. Nos dias atuais existe uma
diversidade de recursos tecnologicos importantes para a realizacdo de diferentes atividades no
nosso dia a dia, as chamadas Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDICs)'.

Conforme Araujo (2015), as Tecnologias da Informa¢do e Comunicagdo (TICs)?
emergiram na segunda metade do século XX, inicialmente com aplicagdes voltadas para o setor
militar. Com o tempo, esses recursos tecnoldgicos expandiram seu alcance, assumindo papéis
significativos em diversos segmentos da sociedade e contribuindo para o aprimoramento de
multiplas areas.

De acordo com Bahiense, Moura e Silva (2011), as TICs consistem em recursos voltados
para coletar, armazenar, processar e disseminar informac¢des por meios eletronicos, sendo
consideradas ferramentas que possibilitam o acesso ao conhecimento, & comunicag¢do e ao
entretenimento, promovendo a interacdo entre os sujeitos. Alguns exemplos das ferramentas e
dispositivos de TICs s3o computadores, internet, smartphones, tablets, aplicativos de
comunicac¢do instantanea, servigos de armazenamento de arquivos, entre outros.

De acordo com Moran, Masseto e Behrens (2009), as TICs tém o potencial de amplificar
nossas capacidades e a forma como nos comunicamos, dependendo, entre outros fatores, de
nossa abertura para aceitar as possibilidades que estas podem oferecer. Para sujeitos que sao
mais receptivos a essa ideia, as tecnologias podem ampliar o potencial de comunicacao,
enquanto para aqueles que sao mais resistentes a inovagdes, as tecnologias sao vistas como algo
que pode exercer certo controle sobre nossas atividades, se referindo a um aspecto critico do

uso da tecnologia, o0 modo como pode ser usada para vigiar, padronizar ou limitar a a¢do

T Adotamos o uso do termo Tecnologias Digitais da Informagdo € Comunicagdo (TDICs) porque nos referimos a
recursos que processam e mobilizam informacgao digitalmente e que, geralmente, envolvem o acesso a internet.
20 uso do termo Tecnologias da Informagdo e Comunicagio (TICs) respeita a adogdo do termo por parte dos

autores citados.



humana. No entanto, se houver propostas inovadoras, as tecnologias podem facilitar a
transformac¢do necessaria a melhoria de muitas das nossas atividades.

As Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDICs) comegaram a fazer
parte do panorama educacional, gerando modificacdes relevantes nas interagdes entre
professores e alunos. Embora ndo representem, por si s6, uma revolucao na educagao, as TDICs
constituem um recurso valioso que pode contribuir para os processos de ensino e aprendizagem.
Ainda existe resisténcia contra os avancgos das tecnologias por parte de alguns professores, em
que se, por um lado, eles t€ém que lidar com novos instrumentos de ensino, por outro lado, as
TDICs apresentam outros desafios. Esses desafios incluem, por exemplo, condi¢des do contexto
local e regional, capacita¢do dos professores, infraestrutura, desigualdade social das familias dos
alunos, recursos restritos ou de baixa qualidade, o que levaria a exclusdo digital no meio
educacional.

A motivagdo para pesquisar essa tematica surge pelo reconhecimento da relevancia que
as TDICs podem apresentar para os processos de ensino e aprendizagem na sala de aula, no que
diz respeito a construgao do conhecimento dos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental
e como o professor pode potencializar o aprendizado. Quando o professor traz consigo um leque
de recursos, ele também abre varias possibilidades de aprendizado, pois contempla diferentes
motivacgdes e formas de aprender que os alunos apresentam.

Durante minha® vivéncia como estagiario em sala de aula no Ensino Fundamental, pude
observar na pratica os desafios e as possibilidades do uso das Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicagdo (TDICs) no ambiente educacional. Em algumas ocasides, as TDICs
foram utilizadas como ferramentas de apoio ao ensino, contribuindo para tornar as aulas mais
dindmicas, interativas e proximas da realidade dos alunos. Em outras ocasides observei aulas
tradicionais em que o livro didatico foi o tinico recurso de ensino utilizado pelo professor.

Essa experiéncia despertou em mim o interesse em compreender como essas tecnologias
podem ser integradas de forma significativa ao processo de ensino e aprendizagem, respeitando
o contexto da escola e as necessidades dos educandos. Por isso, este trabalho aborda a questao
das TDICs na educacdo, partindo de revisdo de literatura que contempla outras pesquisas
realizadas sobre o tema.

Em vista disso, o questionamento fundamental desta pesquisa foi: quais sdo os desafios

e possibilidades vividas por professores na inser¢ao das Tecnologias Digitais da Informagao e

3 A ocorréncia do verbo na primeira pessoa do singular na introdugio reflete experiéncias pessoais da trajetoria do
discente que desenvolveu esta pesquisa.



Comunica¢ao (TDICs) no processo de ensino e aprendizagem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental? Esse problema de pesquisa revelou ser oportuno, pois evidencia questdes que sao
indispensaveis na educagdo da atualidade, uma vez que precisamos compreender ndo apenas a
presenga das TDICs em nosso meio educacional, mas também os obstaculos enfrentados pelos
professores para inseri-las de maneira significativa ao processo de ensino e aprendizagem.

Visando trazer discussdo teorica que contribua com respostas a essa pergunta,
elaboramos o seguinte objetivo geral: investigar os desafios e as possibilidades apontadas por
professores para inserir as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDICs) no
processo de ensino e aprendizagem, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Para o alcance deste objetivo, elaboramos os seguintes especificos: analisar os diferentes usos
das TDICs na sala de aula; identificar os desafios enfrentados por professores no uso das TDICs
no processo de ensino e aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental; refletir sobre
as possibilidades do uso das TDICs nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os resultados do estudo sdo apresentados neste artigo que estd organizado em cinco
secdes. A primeira consiste na presente introdu¢do na qual sdo apresentados o problema e os
objetivos da pesquisa. A secdo seguinte consiste na fundamentagdo tedrica por meio da qual
discutimos ideias de autores que abordam o tema. A terceira secdo descreve a metodologia que
adotada, detalhando os procedimentos de selecdo, andlise e interpretacdo. Na quarta se¢do, sao
apresentados e discutidos os resultados obtidos a partir dos estudos analisados, destacando os
principais desafios e as possibilidades identificadas. Por fim, a quinta secdo apresenta as
consideragdes finais, reunindo as principais reflexdes no uso das TDICs nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

2 TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TDICs) NA
EDUCACAO: algumas consideracées teoricas

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDICs) tornam-se
progressivamente mais frequentes e intrinsecas ao dia a dia da sociedade atual. Com o avango
dos anos, torna-se evidente a crescente dependéncia dessas tecnologias, que passaram a ser
utilizadas ndo apenas para fins de lazer e comunica¢do, mas também como ferramentas
essenciais em areas como saude, economia, servigos publicos e, especialmente, na educacio. No
contexto escolar, as TDICs podem contribuir significativamente para enriquecer as praticas

pedagogicas, ampliar o acesso a informagao e promover novas formas de ensinar e aprender.



As TDICs referem-se aos recursos digitais utilizados para gerenciar, desenvolver,
guardar e difundir informagdes. Para Valente (1999), as TICs ndo s3o apenas ferramentas, mas,
sim, meios que influenciam diretamente as formas de aprender, ensinar e interagir com o
conhecimento. Ja para Lévy (1999), as tecnologias digitais transformam o modo como nos
relacionamos com a informagdo e com o outro, possibilitando novas formas de inteligéncia
coletiva e acesso ao saber.

Com o avango da internet, das redes sociais, dos dispositivos méveis e da comunicacao
em tempo real, a sociedade passou por uma reconfiguragao de suas praticas sociais, econdmicas,
culturais e educacionais. As TDICs encurtaram distancias, tornaram o fluxo de informag¢ao mais
agil e acessivel, e alteraram significativamente a forma como o conhecimento ¢ produzido,
compartilhado e consumido.

Conforme Kenski (2007, p. 119), “o uso das tecnologias na educa¢ao ndo pode limitar-
se a adocdo de recursos técnicos. Exige, fundamentalmente, uma revisdo das praticas
pedagogicas e dos papéis tradicionalmente atribuidos a professores e alunos”. Nesse cenario,
compreender o papel das TDICs vai além do dominio técnico, envolve reconhecer seus impactos
nas relagdes humanas, no acesso ao conhecimento e nos processos de ensino e aprendizagem.

As TDICs transformaram profundamente a forma como a sociedade tem acesso, produz
e compartilha conhecimento. O que antes dependia exclusivamente de livros fisicos, bibliotecas
disponiveis e da mediagdo direta de professores, hoje conseguimos por meio de plataformas
digitais, com acesso instantdneo a conteidos multimodais, interativos e personalizados. A
relagdo com a informacdo deixou de ser passiva e passou a ser ativa, permitindo que o aprendiz
busque, filtre, cruze e produza saberes de forma autdbnoma, em que a pessoa busque se
aprofundar sua pesquisa.

As TDICs também redefiniram as relacdes interpessoais € os modos de convivéncia
social ao possibilitarem a comunicagdo em tempo real com pessoas de diferentes culturas e
localidades, bem como a producdo coletiva de conteudos e o exercicio de novas formas de
protagonismo. Como observa Lévy (1999), as tecnologias digitais ddo origem a “formas inéditas
de inteligéncia coletiva”, nas quais o conhecimento ¢ construido em rede e compartilhado entre
multiplos sujeitos. Nesse cenario, a compreensdo critica das TDICs torna-se fundamental para
garantir uma participagdo consciente na cultura digital, uma educacdo mais conectada a
realidade contemporanea.

Considerando o panorama educacional vigente, as Tecnologias Digitais da Informacao e
Comunicagao (TDICs) vem se firmando como recursos que tem o potencial de enriquecer o

processo de ensino e aprendizagem, englobando um apanhado de recursos e dispositivos digitais



facilitadores do acesso a informagdes, seu armazenamento e compartilhamento de forma
interativa.

Compreendem-se como TDICs aplicadas a educacdo recursos a exemplos de
computadores, internet, projetores multimidia, celulares, recursos audiovisuais, softwares
educativos, ambientes virtuais de aprendizagem, ferramentas digitais de ensino, videos,
aplicativo educativo, entre outros que permitem a elaboragdo, compartilhamento e acesso a
informacao.

Na contribui¢do de Chaves et al (2022, p. 12),

As Tecnologias da Informacao e Comunicagdo vém cada vez mais ganhando destaque
nas praticas educativas, especialmente nas pedagogicas, por ser algo atrativo para os
estudantes, e a partir do auxilio do professor vém assumindo um papel de ferramenta
viavel e acessivel aos processos de ensino aprendizagem.

Segundo os autores, a inser¢do desses recursos no ambiente escolar pode enriquecer as
oportunidades didaticas do professor, possibilitando aulas mais envolventes e dinamicas. No
entanto, o potencial educativo das TDICs s6 se concretiza quando estas sdo utilizadas com
intencionalidade pedagogica, sob a mediacio do professor. E o docente que confere sentido ao
uso dessas ferramentas, tornando-as significativas e acessiveis ao processo de ensino e
aprendizagem. Assim, o papel do professor ¢ fundamental para que as tecnologias deixem de
ser apenas recursos técnicos e passem a ser instrumentos que favorecem a construgdo do
conhecimento de forma significativa.

Segundo Pinheiro e Silva (2021), as TDICs comegaram a ser introduzidas na educacao
com mais intensidade nos anos 1990, quando os computadores comegaram a se popularizar nas
escolas. Ainda de forma limitada e experimental, o uso era voltado para recursos basicos como
editores de texto, apresentagdes e sofiwares educativos. Ainda na década de 1990, com a criagao
do Programa Nacional de Informatica na Educacdo (Prolnfo), o governo iniciou agdes voltadas
a informatizacdo das escolas publicas e a formagdo docente para o uso pedagdgico das
tecnologias.

No entanto, o uso das TDICs ainda era limitado a laboratorios de informatica, quando
tinha, e, muitas vezes, aplicado de maneira pontual ou tecnicista. Com o avancgo da internet nos
anos 2000, novas possibilidades surgiram, mas a integracdo das TDICs ao planejamento
pedagogico continuava a ser um desafio. Segundo o Censo Escolar e estudos do Todos Pela
Educacao (2021), as condigdes para o uso das TICs na sala de aula ainda sdo extremamente

desiguais, especialmente no que diz respeito a infraestrutura digital e a formagdo dos
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professores. Estados e municipios com menor investimento educacional encontram dificuldades
para oferecer conectividade, equipamentos adequados e programas continuos de capacitacao
docente.

Em mar¢o de 2020, inicio da pandemia da Covid-19, houve a necessidade de as
autoridades emitirem uma resposta rdpida sobre como a sociedade deveria conduzir suas
atividades e, a0 mesmo tempo, manter o distanciamento necessario para garantir a saude das
pessoas. E ndo foi diferente nas escolas publicas de todo o Brasil. As aulas foram suspensas e
as relacdes entre tecnologias e educacdo foram intensificadas pela necessidade de
implementagdo do ensino remoto.

Com essa nova visdo de um mundo pandémico, a inser¢do das tecnologias na educacio
revelou tanto os beneficios dessas ferramentas quanto os desafios do trabalho com as TDICs no
processo de ensino e aprendizagem. Ao adotarem rapidamente o uso de diferentes plataformas
de ensino remoto, as institui¢des garantiam, em parte, a continuidade no processo de ensino e
aprendizagem. Entretanto, tal processo foi marcado pelos desafios do distanciamento e da falta
de interagdo presencial entre professores e alunos, especialmente no caso das criangas pequenas
da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Segundo Moreira, Henriques e Barros (2020, p. 352):

Com efeito, a suspensdo das atividades letivas presenciais, por todo o mundo, gerou a
obrigatoriedade dos professores e estudantes migrarem para a realidade online,
transferindo e transpondo metodologias e praticas pedagdgicas tipicas dos territorios
fisicos de aprendizagem, naquilo que tem sido designado por ensino remoto de
emergéncia. E na realidade, essa foi uma fase importante de transicio em que os
professores se transformaram em youtubers gravando video-aulas e aprenderam a
utilizar sistemas de videoconferéncia, como o Skype, o0 Google Hangout ou o Zoom ¢
plataformas de aprendizagem, como o Moodle, o Microsoft Teams ou o Google
Classroo. [...]E, pois, urgente e necessario transitar deste ensino remoto de emergéncia,
importante numa primeira fase, para uma educagao digital em rede de qualidade.

Algumas medidas adotadas pelas institui¢des e redes de ensino foram a utilizagdo de
ferramentas digitais, como Google Classroom, Google Meet, Zoom, entre outras, a fim de
assegurar a continuidade das atividades de ensino e aprendizagem. Essa nova pratica de ensino
evidenciou as desigualdades no acesso as tecnologias e expds a necessidade urgente de
promover formag¢ao continuada do docente e investimentos em infraestrutura que possa oferecer
condi¢des adequadas para efetivacdo dessas mudancas. Conforme Junqueira (2022, p. 1)

destaca,

Nos paises periféricos, como o Brasil, ocorreu o aprofundamento das desigualdades
sociais e, consequentemente, das desigualdades educacionais. [...] Tais medidas e
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procedimentos [...] acabaram reforcando a desigualdade de aprendizagem,
principalmente entre os alunos pobres das escolas publicas.

As desigualdades socias foram expostas e a necessidade de implementacdo do Ensino
Remoto Emergencial evidenciou que muitos alunos ndo tém acesso a dispositivos digitais de
comunicagdo ou conexao a internet em casa, o que comprometeu a continuidade das atividades
pedagogicas fora do ambiente escolar. Mesmo com o fim do ensino remoto esse cenario de
desigualdades permanece e isso nos diz muito a respeito das condi¢des que os alunos tém de
acessar conhecimento por meio das Tecnologia da Informacao e Comunicagao.

De acordo com Castells (2005, p. 1):

Um excluido digital tem trés grandes formas de ser excluido. Primeiro, ndo tem acesso
a rede de computadores. Segundo, tem acesso ao sistema de comunica¢ao, mas com
uma capacidade técnica muito baixa. Terceiro (para mim € a mais importante forma de
ser excluido e da que menos se fala) ¢ estar conectado a rede e ndo saber qual o acesso
usar, qual a informago buscar, como combinar uma informagao com outra € como a
utilizar para a vida.

Castells (2005) destaca que a exclusdo digital pode se manifestar de diferentes maneiras
e vai além da simples auséncia do recurso digital. A primeira forma ocorre quando as pessoas
ndo tém qualquer acesso aos equipamentos necessdrios para o acesso digital, como
computadores ou a internet. A segunda diz respeito aquelas que, mesmo conectadas, nao
possuem estrutura de qualidade adequada para utilizar a tecnologia de forma eficiente,
enfrentando dificuldades com a navegacdo na rede de internet e acesso a informagao.

J4 a terceira forma de exclusdo digital, considerada a mais preocupante pelo autor, diz
respeito a incapacidade de compreender e utilizar os recursos digitais para acessar, interpretar e
transformar informagdes de forma critica e significativa. Essa forma de exclusdo ndo se resume
a auséncia de equipamentos ou conexao, mas representa uma limitagdo cognitiva e social que
impede a plena participacdo do individuo na sociedade da informagao.

Nesse contexto, a educacdo assume um papel essencial como meio de enfrentamento
desse tipo de exclusdo. Cabe a escola oferecer oportunidades reais para que todos os estudantes
desenvolvam competéncias digitais, aprendam a navegar com autonomia e ética pelos ambientes
digitais e utilizem as tecnologias como ferramentas de expressao, aprendizado e transformagao
social.

Segundo Mendes, (2020, p. 62), “A implementac¢do das TIC na educacao deve considerar
as especificidades culturais e sociais de cada comunidade escolar, buscando adaptar as

tecnologias as suas necessidades e realidades.”. Apesar das dificuldades encontradas para uso
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das TDICs na educagdo durante a pandemia, essa experiéncia deixou algumas mudangas
positivas, em que o professor busca adaptacdes tecnoldgicas, além da capacitacdo docente para
o uso das TDICs e maior inclusdo digital, pois quando bem utilizadas, as TDICs podem ser
aliadas poderosas na constru¢ao de uma educagdo mais inclusiva, criativa e critica.

O uso das Tecnologias Digitais da Informac¢do e Comunicacdo TDICs representa mais
do que uma modernizagdo do espago fisico. Ele ¢ fundamental para garantir que os alunos
disponham das ferramentas e informagdes essenciais no cenario digital contemporaneo. Nesse
contexto, torna-se indispensavel promover o letramento digital, assegurando que as criancas
aprendam a utilizar as tecnologias de forma critica, consciente e significativa.

Mais do que manusear dispositivos, ¢ necessario compreender sua logica de
funcionamento, suas finalidades e seu papel na constru¢do do conhecimento e na participacao
social. Conforme destacam Valente (2011) e Kenski (2007), o letramento digital deve articular
habilidades técnicas, cognitivas e sociais, formando sujeitos capazes de agir com autonomia e
criticidade nos ambientes digitais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, reconhece a
importancia das Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagdo (TDICs) como ferramentas
indispensaveis para a formag¢ao dos alunos. O documento estabelece que o uso das tecnologias
deve estar presente em toda a Educacdo Basica, promovendo o desenvolvimento de
competéncias digitais de duas maneiras: de forma transversal, ou seja, integradas as diferentes
areas do conhecimento; e de forma direcionada, por meio do ensino de habilidades especificas
relacionadas ao uso critico, criativo, ético e consciente das tecnologias. Essa diretriz reforca a
necessidade de que as escolas incorporem as TDICs em suas praticas pedagogicas de modo
significativo, o que exige ndo apenas infraestrutura adequada, mas também a formagao
continuada dos professores.

No que diz respeito a forma transversal de desenvolvimento das competéncias digitais,
estas sdo concebidas de forma integrada a todas as areas do conhecimento (como Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, entre outras), por meio de atividades que
envolvem o uso de midias digitais, plataformas online, jogos educativos, entre outros recursos.
A proposta se da de forma direcionada, quando o foco estd no proprio aprendizado do uso das
tecnologias: entender como funcionam, como utilizé-las para produzir conhecimento, criar
conteudos digitais e participar das praticas sociais de forma ética, critica e responsavel.

Esse aspecto esta contemplado na competéncia n° 5 que ¢ uma das competéncias gerais

da BNCC que orientam toda a Educacdo Bésica:
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Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag@o e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva (BRASIL, 2018, p. 9).

Essa competéncia evidencia a importancia de preparar os estudantes para o uso
consciente, criativo e ético das Tecnologias Digitais da Informa¢do e Comunicagdo (TDICs),
com o objetivo de desenvolver habilidades de comunicacdo, producdo de conhecimento e
participag@o critica na sociedade digital. Ao propor a compreensdo, o uso € a criagdo de
tecnologias, a BNCC destaca que estas ndo devem ser utilizadas apenas como instrumentos
técnicos ou ilustrativos, mas como ferramentas de autoria, resolu¢do de problemas e exercicio
de cidadania.

Sao exemplos dessa proposta a habilidade EF15LP18 que orienta o reconhecimento e
uso de elementos caracteristicos dos géneros digitais, como formas de tratamento e recursos
ndo verbais (emoticons, imagens), contribuindo para a ampliacdo da competéncia comunicativa
em ambientes digitais; e a habilidade EFO3MA26 na 4rea Matematica que prevé o uso de
aplicativos e ferramentas digitais na organizagdo e representacdo de dados, promovendo o uso
intencional da tecnologia na constru¢do do conhecimento.

No entanto, embora a BNCC valorize o uso critico das tecnologias, sua abordagem ainda
pode ser considerada idealizada e insuficientemente critica no que diz respeito as desigualdades
estruturais existentes no pais. A BNCC ¢ um documento normativo que orienta o curriculo, mas
ndo garante, por si sO, 0s investimentos necessarios para que todos os sistemas de ensino tenham
condi¢des iguais de cumprir suas diretrizes. A desigualdade no acesso as tecnologias, a internet
de qualidade e a formagdo continuada dos professores permanece sendo um dos principais
desafios para a efetivacdo das propostas da BNCC, especialmente nas redes publicas de ensino
e, mais ainda, nas regides mais vulneraveis do pais.

O documento normatiza o que deve ser desenvolvido, mas ndo apresenta estratégias
concretas para garantir as condicdes reais de acesso, formacdo docente e infraestrutura
tecnologica nas escolas publicas, principalmente nas regides mais vulneraveis. Assim, a
proposta da BNCC acaba esbarrando em limites praticos, pois ignora, em certa medida, os
obstaculos historicos de exclusdo digital, falta de conectividade e caréncia de politicas piiblicas
integradas. Dessa forma, segundo Kenski (2007) e Castells (2005), apesar de seu discurso
progressista sobre tecnologia, o documento pouco discute os contextos sociais € economicos
que comprometem sua aplicacdo equitativa no territorio nacional, o que evidencia os riscos de

uma inclusao digital superficial e excludente.
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Assim, seu cumprimento exige planejamento pedagdgico adequado, investimento em
infraestrutura, acesso equitativo as ferramentas digitais e, principalmente, formacdo continuada
dos professores para que possam promover praticas significativas com o uso das TDICs. Ainda
existem os professores que utilizam apenas do livro, caderno, pincel e quadro como Unicos
recursos para ensinar. Todavia, ao longo dos anos, novas geragdes de professores estdo sendo
formados e precisam enriquecer seu repertorio educacional com a inovacdo das praticas

tecnologicas. Araujo (2015, p. 59) argumenta que:

As TIC’s sao meios de trabalho, ndo determinam o fim, mas conduzem ¢ auxiliam o

professor na realizagdo do trabalho docente. Isto ¢, no campo da tecnologia
educacional, compreendem os instrumentos técnicos utilizados na realizacdo de
determinadas tarefas. Dessa forma, a mediacdo que as TIC’s exercem no trabalho
docente ndo se realiza por si mesma, mas ganha sentidos, promove efeitos e ganha
fungdes sociais por meio das a¢des dos agentes sociais de mudangas, os professores.

O autor ressalta que as TICs devem ser compreendidas como instrumentos de mediagao
no processo de ensino e aprendizagem, ¢ ndo como solugdes finais por si s6. Sua utilizagao
encontra justificativa somente ao colaborar para a transforma¢ao das metodologias de ensino e
para o desenvolvimento de aprendizagens mais significativas. Nesse sentido, ¢ essencial que os
professores desenvolvam estratégias que integrem as TDICs de forma funcional e critica ao
planejamento educacional, enfrentando os desafios que manifestam e ampliando as
possibilidades de atuacdo docente, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Segundo Lagardo e Marques (2019, p.7), “ha professores que usam a tecnologia como
ferramenta de ilustracdo e motivacao dos seus alunos, mostrando situagdes longinquas, eventos
destruidores, experiéncias dificeis de fazer em sala de aula”. Essa observacdo evidencia que as
TDICs, quando bem utilizadas, ampliam as possibilidades didaticas do professor, tornando o
contetido mais acessivel, concreto e significativo para os alunos.

Freire (1996, p. 20) compreende que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua producdo ou a sua construcdo”. Pela praticidade de seu uso, as
TDICs ndo devem ser sobrepostas aos caminhos da constru¢do do conhecimento ou se tornar
mero atalho para pular etapas de aprendizagem. Mas, sim, criando condigdes reais da construgao
do conhecimento, de forma ativa e sendo mediado de maneira critica pelo professor.

Segundo Timboiba et al. (2011, p. 1), “as possibilidades da inser¢do das TICs [...] passam
necessariamente pela formacdo continuada dos professores, para que utilizem as TICs como

‘meio’ para facilitar a aprendizagem significativa e critica”. Para os autores, as TICs sdo recursos
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que facilitam a compreensao, mas ndo funcionam de maneira automatica, tdo pouco instigam os
alunos a procurarem e construirem conhecimento.

Entdo, para que as Tecnologias Informag¢do e Comunica¢do funcionem realmente, o
professor precisa se manter em constante processo de estudo, uma vez que as tecnologias vao
sendo atualizadas e apresentando novos desafios para seu uso consciente. Timboiba et al. (2011)
refletem ainda sobre a importancia de a tecnologia ser usada para ajudar o aluno a pensar e
ponderar, de forma critica, sobre a realidade e ndo apenas reproduzir informagdes. No entanto,
muitos desafios se apresentam a esse proposito.

Conforme Kenski (2007), os principais desafios enfrentados pelos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental na integracdo das TDICs em suas praticas pedagdgicas
envolvem uma série de fatores que dificultam o uso consciente desses recursos. Um dos
principais obstaculos ¢ a falta de formagdo continuada, o que impede muitos docentes de
utilizarem as TICs de maneira critica e significativa no processo de ensino e aprendizagem.
Além disso, ha uma resisténcia por parte de alguns professores em adotar novas tecnologias,
seja por inseguranga, desconhecimento ou apego a métodos tradicionais.

Outro desafio ¢ o uso superficial ou tecnicista dessas ferramentas, limitando-se apenas
ao apoio visual ou para motivagao dos alunos, sem que haja uma real integracdo ao planejamento
pedagogico. Como apontam Moran, Masseto, Behrens (2009), as TICs devem ser utilizadas para
promover uma aprendizagem significativa, e ndo apenas como instrumento de transmissdo da
informacdo. Soma-se a isso a precariedade da infraestrutura disponivel nas escolas, como a
auséncia de equipamentos adequados, internet de baixa qualidade e a falta espagos apropriados.
Timboiba et al. (2011) reforgam que a efetividade das tecnologias depende de formacao docente
continua e de condi¢des estruturais que permitam sua inser¢ao critica e cotidiano escolar.

Tal constatagdo reforca a ideia de que o processo de apropriacdo das TDICs ¢ continuo,
exigindo ndo apenas conhecimento técnico, mas também mudanga de postura, abertura ao novo
e formacdo critica. Portanto, a supera¢do dos desafios no uso das tecnologias educacionais
depende tanto do investimento em politicas publicas e formacdo continuada quanto do
comprometimento individual dos docentes em ressignificar suas praticas pedagdgicas frente as

demandas da cultura digital.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, de carater

exploratdrio e bibliografico, fundamentada em autores que discutem o uso das Tecnologias
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Digitais da Informag¢ao e Comunicagdo (TDICs) na educacdo, foco nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Para a construcao do referencial tedrico, foram analisadas obras de autores como
Kenski (2007); Moran, Masseto ¢ Behrens (2000); Castells (2005); Mendes (2020), entre outros
que abordam as potencialidades e desafios da insercdo das TDICs nas praticas pedagbgicas.
Também foram utilizados documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2017), além de artigos académicos que tratam da inclusdo digital e da atuagdo docente
frente as tecnologias.

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza
exploratoria e bibliografica, com o objetivo de compreender as possibilidades, desafios e
impactos do uso das Tecnologias Digitais da Informa¢do e Comunicacdo (TDICs) na pratica
pedagogica dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A escolha por uma pesquisa qualitativa
justifica-se pela busca de uma andlise interpretativa e reflexiva, voltada a compreensdo do
fendmeno educacional a partir de multiplas perspectivas teoricas. J4 o carater exploratdrio
permite aprofundar o conhecimento sobre um campo em constante transformacao,
especialmente no que se refere a inser¢ao das TDICs no ambiente escolar.

A pesquisa bibliografica foi realizada por meio da anélise de artigos de periddicos
selecionados por meio do portal SCIELO e do Portal de Periddicos da Capes no primeiro
semestre de 2025. A busca se deu por meio do uso dos seguintes descritores: Tecnologia da
comunicacdo e informacdo no ensino fundamental; Tecnologia da comunicacdo e informacgao
na educacao basica; Desafios do uso das TICs; Tecnologia na educagdo basica. Foram utilizados
os seguintes critérios de inclusdo: artigos que abordam questao relacionada ao uso das TICs nos
anos iniciais do Ensino Fundamental; publicados entre os anos de 2021 a 2025; escritos em
lingua portuguesa; da area de Educacdo e com texto completo disponivel para leitura.

O Quadro 1 traz os resultados da pesquisa conforme aplicagdo de cada filtro (critérios de

inclusao).

Quadro 1 - Fluxo e resultados da pesquisa

BASE DE | COMBINACAO DE TERMOS | RESULTADOS REZ%%ZA:)) 08 ARTIGOS
DADOS DE PESQUISA TOTAIS FILTRO SELECIONADOS
Scielo Tecnologia da comunicagdo e
informagao no ensino fundamental 11 02 1
Scielo Tecnologia da comunicagdo e 07 03
informagao na educag@o basica 0
Scielo Desafios do uso das TICs 3 0 0
Scielo Tecnologia na educagdo basica 63 05 1
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CAPES Tecnologia da comunicagdo e 312 38 0
informagao no ensino fundamental

CAPES Tecnologia da comunicagdo e 162 30 1
informagao na educag@o basica

CAPES Desafios do uso das TICs 341 97 1

CAPES Tecnologia na educagao basica 63 05 0

Fonte: levantamento realizado pelo pesquisador no Portal SciELO e Portal de Periodicos da CAPES.

No total, foram selecionados quatro artigos para compor a pesquisa, considerando
exclusivamente aqueles que se enquadravam na tematica proposta e que apresentavam relagao

direta com os objetivos do estudo.

4 ANALISE DOS DADOS: EXPLORACAO DOS RESULTADOS

O Quadro 2 apresenta os artigos selecionados e as respectivas evidéncias identificadas
em cada um deles, fornecendo assim embasamento teorico e cientifico para a analise e discussao

dos resultados desta investigacao.

Quadro 2 — Artigos selecionados para analise

ANO DE .
PLATAFORMA OUBLICACAO AUTORIA TITULO
Scielo 2024 Vera Schuhmacher, | A epistemologia do obstaculo docente no uso
Eliane Oliveira, da Tecnologia Digital da Informagao e
Elcio Comunicagao
Schuhmacher
Scielo 2025 Renata Andrade Metodologia para usar tecnologias digitais,
Ricardo Gaspar informagéo e
Romulo Lins comunicag@o no desenvolvimento de
habilidades socioemocionais de alunos
CAPES 2024 Julia Lange Praticas Pedagodgicas e a inserc¢do das
Paula Bervian Tecnologias Digitais em Ciéncias no Ensino
Fundamental
CAPES 2023 Matheus Camargo TIC e TS na educagdo: rumo as novas escolas
Paula Roma nas cidades inteligentes

Fonte: levantamento realizado pelo pesquisador no Portal SciELO e Portal de Periodicos da CAPES.

A pesquisa realizada por Schuhmacher, Oliveira e Schuhmacher (2024) teve como
objetivo analisar a superacao de obstaculos epistemologicos, didaticos e estruturais enfrentados
por professores da Educagcdo Baésica no uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicag¢ao (TDIC) em sua pratica docente. Com base na epistemologia de Gaston Bachelard,
os autores discutem como conhecimentos construidos sem reflexdo critica, frequentemente
enraizados no senso comum, dificultam a integracdo efetiva das tecnologias ao ensino. Esses

saberes, quando ndo problematizados, constituem obstaculos epistemologicos que limitam a
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pratica pedagdgica.

Do ponto de vista metodologico, a investigagdo foi realizada em uma escola da rede
publica, com a participacdo de 52% do corpo docente, o que corresponde a aproximadamente
38 professores, considerando um total de 73 docentes. Para a coleta de dados, foram utilizados
dois instrumentos: um questiondrio com questdes abertas e fechadas, aplicado por meio do
Google Forms, e entrevistas ndo estruturadas, realizadas com sete docentes que aceitaram
contribuir apds o preenchimento do questiondrio. A combinagdo desses instrumentos permitiu
aprofundar a andlise sobre os obstaculos epistemologicos, didaticos e estruturais enfrentados
pelos professores no uso das TDICs.

A pesquisa evidencia que tais barreiras ndo se restringem ao aspecto técnico, mas
envolvem questdes formativas e estruturais, exigindo politicas de formacdo continuada mais
consistentes ¢ contextualizadas. Assim, os autores defendem a reconstrucdo dos saberes
docentes como condi¢do essencial para que as TDIC sejam incorporadas de maneira critica e
significativa no ambiente escolar.

Os resultados apontam que os professores enfrentam, de forma recorrente, obstaculos
estruturais, epistemolédgicos e didaticos no uso das TDIC. Observa-se que o conhecimento sobre
essas tecnologias, quando fundamentado no senso comum e desprovido de reflexdo critica, tende
a reproduzir e intensificar tais dificuldades. Destaca-se que a principal fonte de construgdo do
conhecimento em TDIC apresentada pelos professores participantes da pesquisa foi a troca de
experiéncias entre colegas (58,5%), seguida pela formacdo continuada (56,1%) e pelo
autodidatismo (41,5%). Apenas 12,2% dos professores relataram ter recebido formacao inicial
especifica sobre TDIC, o que evidencia uma lacuna significativa na formacao docente voltada
ao uso pedagogico das tecnologias.

Imbernoén (2011) destaca que a formagao continuada deve ser reflexiva, contextualizada
e voltada a transformagdo da pratica, ndo apenas a aquisicdo de contetdos ou habilidades
técnicas. Isso ¢ especialmente relevante no campo das TDICs, onde a simples capacitagdo
técnica ¢ insuficiente sem uma compreensao critica do papel das tecnologias na mediagdo do
conhecimento.

Almeida (2014) propde uma abordagem de formacao colaborativa e em rede para o uso
das TICs, valorizando experiéncias entre pares, resolucdo de problemas reais e construgdo
coletiva de saberes. Essa abordagem ¢ condizente com o dado trazido por Schuhmacher, Oliveira
e Schuhmacher (2024) de que os professores recorrem majoritariamente a troca de experiéncias
com colegas como principal estratégia formativa o que revela um movimento formativo

espontaneo que pode e deve ser institucionalizado.
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O estudo conduzido por Andrade, Gaspar e Lins (2025) teve como propoésito estruturar
uma metodologia pedagogica que favorecesse o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais em estudantes do ensino fundamental por meio da integracdo das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC). Para tanto, a proposta metodologica envolveu
desde a analise das competéncias socioemocionais até a elaboracdo e validacdo de mapas
mentais que orientassem praticas pedagogicas contextualizadas as realidades tecnologicas dos
alunos, oferecendo subsidios concretos para o trabalho docente em ambientes virtuais.

Esta pesquisa qualitativa, de carater exploratorio, foi desenvolvida em quatro etapas:
inicialmente, aplicou-se um questionario fechado a 32 professores da Educacdo Basica, com
questdes abordando habilidades socioemocionais, arquitetura das aulas virtuais e aspectos
técnico-operacionais. Na segunda etapa, seis professores participaram de encontros virtuais onde
abordaram propostas pedagogicas visando melhorar a interacdo dos alunos durante as aulas
online. Em seguida, esses docentes aplicaram essas estratégias em suas turmas e responderam a
um questiondrio sobre suas experiéncias. Na ultima etapa foram realizadas entrevistas sobre
contribuigdes das metodologias digitais para o desenvolvimento das habilidades
socioemocionais.

Os resultados da pesquisa indicam que os professores perceberam efeitos positivos e
desafios no uso das TDICs para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais. No que se
refere as habilidades socioemocionais, observaram-se manifesta¢des de lideranca, cooperagdo e
respeito a diversidade, embora também tenham sido relatadas dificuldades com a tolerancia a
frustracdo, especialmente diante de falhas técnicas ou situagdes competitivas.

Os resultados do questiondrio indicam que 74,2% dos professores reconheceram atitudes
de lideranga e assertividade entre os alunos nas aulas virtuais, apontando que o ambiente remoto,
quando bem conduzido, pode favorecer o protagonismo estudantil. J4 em relacdo a dificuldade
de lidar com o excesso de informagdes online, 45,2% concordaram e 35,5% concordaram
parcialmente que os alunos se frustram ao distinguir contetidos verdadeiros e falsos.

Considerando o que foi observado, percebe-se a urgéncia de repensar como apoiamos 0s
professores em sua formagio continua. E fundamental olhar de perto para a forma como eles
usam a tecnologia em sala de aula e para as condi¢des reais que enfrentam em seu dia a dia. A
dificuldade em engajar os alunos nas atividades online e a propria luta dos educadores com o
ambiente digital ndo s3o apenas barreiras técnicas; elas revelam a necessidade de um
aprendizado digital mais profundo. Por isso, as formagdes devem ir além do “como usar” as

ferramentas. Moran, Masseto e Behrens (2009) e Kenski (2007) nos mostram que a tecnologia
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s0 transforma o ensino quando o professor a domina com reflexdo, adaptando a sua realidade
para inovar as praticas e expandir o acesso ao conhecimento.

O estudo de Lange e Bervian (2024) teve como objetivo analisar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas por docentes de Ciéncias no Ensino Fundamental que envolvem a utilizacdo das
Tecnologias Digitais (TD). Os autores abordam como essas praticas vém sendo estruturadas e
compartilhadas por meio de relatos de experiéncia publicados nos anais de eventos cientificos
da area, a fim de identificar suas principais caracteristicas, finalidades e os sentidos atribuidos
ao uso das TD no contexto das aulas de Ciéncias.

A investigacdo adotou uma abordagem qualitativa, de natureza documental,
caracterizando-se como um estudo do tipo estado do conhecimento. O corpus analitico foi
composto por oito relatos de experiéncia, extraidos das atas do Encontro sobre Investigagcdo na
Escola (EIE) e do Encontro Nacional de Ensino de Biologia (ENEBIO), produzidos no periodo
de 5 anos. A selecdo dos documentos foi baseada na presenca de palavras-chave recorrentes, tais
como: “Tecnologias”, “Tecnologias da Informacdo e Comunica¢do”, “Ensino Fundamental” e
“Ciéncias”.

A analise dos dados foi conduzida a luz da Analise Textual Discursiva (ATD), conforme
os referenciais tedrico-metodolégicos propostos por Moraes (2003) e Moraes e Galiazzi (2006).
Tal estratégia metodologica possibilitou a identificagao de regularidades, tensdes e perspectivas
emergentes no que se refere a insercdo das Tecnologias Digitais no ensino de Ciéncias no Ensino
Fundamental. Por meio da andlise, os pesquisadores chegaram a duas categorias finais
responsaveis por expressar os principais resultados da investigagao.

A primeira categoria evidenciou os desafios enfrentados na integragdo das Tecnologias
Digitais as aulas de Ciéncias, especialmente no que diz respeito a exclusdo digital e a limitagdo
de acesso por parte dos estudantes, em especial durante o periodo do ensino remoto. Em muitos
casos, os alunos ndo dispunham de internet ou dispositivos adequados, o que exigiu alternativas
como a distribui¢do de materiais impressos. Além disso, os relatos apontam para dificuldades
relacionadas a compreensdo dos contetidos e a necessidade de adaptacdo das estratégias
pedagogicas, o que refor¢a a importancia de politicas de formagao continuada que subsidiem os
professores no uso efetivo e critico das tecnologias.

A segunda perspectiva realcou a utilizagdo das tecnologias como instrumentos
metodoldgicos inovadores, capazes de conferir maior dinamismo ao processo de ensino e
aprendizagem. Os relatos demonstram que recursos como videos, jogos digitais, atividades
investigativas e conteudos audiovisuais foram aplicados com intencionalidade pedagogica,

promovendo maior engajamento e facilitando a constru¢do do conhecimento por parte dos
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alunos.

Praticas como a utilizacdo de filmes para introduzir conceitos cientificos, a exploragdo
de jogos interativos para refor¢o de contetidos e a busca orientada por informagdes na internet
ilustram a diversidade de estratégias utilizadas pelos docentes. Essas praticas foram agrupadas
em trés eixos: 0 uso de recursos audiovisuais e mididticos para explorar conteudos cientificos
de forma contextualizada; a realizacdo de atividades praticas com apoio de midias digitais e
dispositivos moéveis; e a aplicacdo de jogos didaticos digitais como instrumentos de reforco,
motivacdo e desenvolvimento do raciocinio critico dos estudantes.

Em sintese, os resultados apontam para o potencial das Tecnologias Digitais como
aliadas do ensino de Ciéncias, ao passo que também evidenciam obstaculos que precisam ser
enfrentados, como as desigualdades no acesso, as limitagdes na formacdo docente e a
necessidade de uma abordagem pedagogica critica e planejada. A andlise realizada reforca o
papel estratégico da formagao continuada e da reflexdo coletiva sobre as praticas docentes, para
que as tecnologias sejam efetivamente incorporadas de maneira significativa no processo
educativo.

A pesquisa demonstra que a utilizagdo das Tecnologias Digitais (TD) nas aulas de
Ciéncias do Ensino Fundamental se manifestou de forma plural, com praticas que vao desde o
uso instrumental de recursos como filmes e jogos, até propostas mais reflexivas e interativas.
Essa variedade aponta para um cendrio em transi¢do, em que a inovagao ainda convive com
desafios estruturais e formativos. De acordo com Kenski (2007), essa diversidade reflete a
necessidade de se romper com praticas pedagogicas tradicionais e de ressignificar o uso das
tecnologias como elementos constitutivos da pratica educativa, o que requer nao apenas dominio
técnico, mas também uma revisao critica das metodologias.

Os relatos de experiéncia analisados reforcam a importidncia da intencionalidade
pedagogica no uso das TICs, aspecto também defendido por Moran, Masseto e Behrens (2009),
que compreendem as tecnologias como mediagdes possiveis para a aprendizagem, desde que
utilizadas com planejamento e proposito. No entanto, a pesquisa mostra que a exclusdo
tecnoldgica ainda ¢ um obstaculo presente, especialmente durante o ensino remoto, revelando
desigualdades no acesso a dispositivos e a internet.

Esse ponto dialoga com a anélise de Castells (2005), que alerta para as multiplas formas
de exclusdo digital, inclusive a cognitiva, na qual o sujeito tem acesso, mas nio possui
letramento digital suficiente para usufruir das possibilidades da rede. Outro dado relevante diz
respeito ao reconhecimento das praticas pedagogicas inovadoras como facilitadoras do processo

de ensino-aprendizagem, sobretudo quando articuladas ao uso de jogos, midias audiovisuais e
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recursos interativos.

Essa observacao converge com o que propdem autores como Araujo (2015), ao destacar
que as TICs devem ser compreendidas como ferramentas de mediacao, e ndo como fins em si
mesmas. O professor ¢ quem confere significado ao uso dessas tecnologias, sendo, portanto,
necessario que sua formagdo continuada esteja voltada para a constru¢do de competéncias
digitais pedagogicas. Por fim, a énfase dada pelos relatos a necessidade de formagdo docente e
politicas publicas integradas refor¢a o argumento de Timboiba et al. (2011) que defendem que
o uso das TICs exige investimento em formagdo critica e infraestrutura adequada. Tais
elementos sdo indispensaveis para superar a visdo tecnicista das tecnologias e promover um
ambiente educacional mais justo e conectado com os desafios do século XXI.

O trabalho de Camargo e Roma (2023) objetivou examinar de que maneira as
Tecnologias da Informag¢do e Comunica¢do (TICs) e a Tecnologia Social (TS) podem ser
empregadas para estimular a educac¢do em escolas e cidades inteligentes. A analise concentra-se
em como a intersecdo dessas tecnologias pode promover um modelo educacional que garanta
inclusdo, equidade e que esteja alinhado aos preceitos do desenvolvimento sustentavel, com
particular atencdo ao ecossistema das “escolas inteligentes” dentro do panorama das “cidades
inteligentes”.

O estudo caracteriza-se por sua natureza basica, adotando uma abordagem qualitativa e
um delineamento exploratério. O procedimento metodolégico empregado consistiu em uma
revisdo bibliografica e documental aprofundada, fundamentada em contribui¢des de autores
nacionais e internacionais, bem como em legislacdes pertinentes. O levantamento de dados foi
sistematicamente efetuado em bases de dados reconhecidas, como Google Académico, Scopus
e SciELO, complementada pela analise de livros e documentos oficiais, incluindo a Constituigao
Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB). A abrangéncia temporal da
pesquisa engloba aproximadamente trés décadas da producao cientifica referente as Tecnologias
da Informacao e Comunica¢ao (TIC) e Tecnologia Social (TS).

A partir da andlise realizada por Camargo e Roma (2023), foi possivel identificar cinco
dimensdes fundamentais para compreender o papel das Tecnologias da Informagdo e
Comunicagao (TICs) e das Tecnologias Sociais (TS) no contexto educacional contemporaneo.
Essas dimensdes foram organizadas de acordo com os principais eixos abordados no estudo, os
quais sdo apresentados a seguir.

Integragdo entre Tecnologias da Informacao e Comunicacdo e Tecnologias Sociais: um
dos principais resultados da investigacdo diz respeito a necessidade de uma articulagdo efetiva

entre as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs) e as Tecnologias Sociais (TS),
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superando a utilizacdo meramente instrumental das tecnologias no contexto educacional. O
estudo argumenta que, quando integradas as concepgoes e praticas de TS, as TICs assumem uma
fung¢do transformadora, promovendo inclusdo, participacdo ativa e fortalecimento das
comunidades escolares, configurando-se como agentes de inovagdo social.

A indissociabilidade entre cidades inteligentes e escolas inteligentes: O trabalho reforca
que o conceito de cidade inteligente estd intrinsecamente vinculado a existéncia de escolas que
também sejam inteligentes, no sentido de estarem alinhadas as especificidades dos territorios
em que se inserem, as demandas socioculturais e aos principios de equidade digital. A escola
inteligente extrapola a dimensdo da infraestrutura tecnoldgica e assume um papel fundamental
na formacdo de sujeitos criticos, na promocao da cidadania digital e na implementacao de
praticas pedagogicas inovadoras e colaborativas.

Superagdo do determinismo tecnologico: os autores criticam o determinismo tecnolégico
ao alertarem para os riscos associados a adog¢do acritica das TICs no ambiente educacional. A
pesquisa destaca que, na auséncia de intencionalidade pedagégica e de uma mediagao situada,
as tecnologias podem acentuar desigualdades ja existentes, em vez de contribuir para sua
superagdo. Dessa forma, a qualificacdo docente continua torna-se indispensavel para assegurar
o0 uso significativo e socialmente orientado das TICs nas escolas.

Educacao com equidade digital: outro achado relevante diz respeito a énfase na inclusio
digital com equidade. Os autores defendem que o simples acesso as tecnologias ndo ¢ suficiente
para garantir transformacio educacional. E necessario assegurar condi¢des materiais e
pedagbgicas que possibilitem a apropriacdo critica e criativa das TICs por todos os estudantes,
especialmente aqueles em contextos de vulnerabilidade. Nesse sentido, a escola inteligente deve
ser compreendida como um espago de efetivagcdo da justica digital.

Politicas publicas, infraestrutura e formagdo docente como eixos estruturantes: por fim,
a pesquisa sustenta que a consolidagdo de escolas inteligentes depende da implementagdo de
politicas publicas integradas, que articulem investimentos em infraestrutura tecnoldgica,
formagdo continuada de professores, gestdo democratica e inovagdo curricular. Tais politicas
devem estar ancoradas na realidade socioterritorial das comunidades escolares, de modo a
promover uma educagdo centrada nas pessoas e comprometida com o desenvolvimento
sustentavel e inclusivo.

A pesquisa de Camargo e Roma (2023) aponta que a integracdo entre Tecnologias da
Informacao e Comunicagdo (TICs) e Tecnologias Sociais (TS) representa uma estratégia potente
para superar o uso meramente instrumental da tecnologia no ambiente escolar. Ao serem

associadas a praticas pedagdgicas comprometidas com a inclusdo e a participacdo comunitaria,
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as TICs assumem um papel transformador, promovendo o empoderamento das comunidades
escolares.

Essa concepg¢do dialoga com a perspectiva critica proposta por Valente (2011), para
quem as tecnologias, quando utilizadas com intencionalidade pedagdgica, contribuem para o
desenvolvimento da autoria e da autonomia dos estudantes. Da mesma forma, Kenski (2007)
reforca que ndo se trata apenas de inserir novos recursos, mas de transformar as praticas
educacionais por meio da reflexdo sobre o seu uso.

Para os autores, as “escolas inteligentes” ndo se limitam a infraestrutura tecnologica, mas
assumem um papel formativo central na construcdo da cidadania digital e na promogao de
praticas pedagogicas colaborativas e inovadoras. Essa abordagem se aproxima das ideias de
Freire (1996), que defende uma educacdo dialogica, voltada para a realidade dos sujeitos, e de
Demo (2006), ao destacar que a formacao critica deve ser priorizada em relagdo a simples
transmissao de contetidos.

Ao criticar o determinismo tecnoldgico, Camargo e Roma (2023) alertam para os riscos
da adogdo acritica das TICs, sem a mediacdo intencional e reflexiva dos educadores. Nesse
aspecto, a formagao docente aparece como eixo estruturante, condi¢ao indispensavel para que a
tecnologia contribua efetivamente para a redugdo das desigualdades educacionais. Essa visdo ¢
compartilhada por Imbernén (2011), ao afirmar que a formagdo continuada deve estar
contextualizada as necessidades do professor e comprometida com a transformagao da pratica,
e por Almeida (2014), que reforga a importancia da mediag@o consciente no uso das tecnologias.

Outro aspecto central diz respeito a equidade digital. Os autores apontam que 0 acesso
as TICs, embora necessario, ndo ¢ suficiente para garantir uma educagio de qualidade. E preciso
assegurar que os estudantes, sobretudo aqueles em situagdo de vulnerabilidade, tenham
condi¢des reais de apropriacao das ferramentas digitais, a fim de ampliar suas possibilidades de
aprendizagem. Essa discussdo esta em sintonia com Lévy (1999), que problematiza a exclusao
digital como um fendémeno cultural e social, e com Moran, Masseto e Behrens (2009), ao
defender o uso ético e responsavel das tecnologias no processo educacional.

A andlise realizada buscou compreender os dados e resultados de forma integrada, a fim
de construir uma teia de ideias que evidenciasse os principais desafios e as potencialidades
criadas pelas TDICs no contexto educacional. Assim, espera-se que esta reflexdo contribua para
ampliar o debate sobre o papel da formagao docente, da infraestrutura adequada e das politicas
educacionais que viabilizem a integrac¢do critica, criativa e transformadora das TDICs na

Educacao Basica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo investigar os desafios e as possibilidades apontadas por
professores para inserir as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDICs) no
processo de ensino e aprendizagem, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
partir da pesquisa desenvolvida por meio de revisdo de literatura, observou-se que, embora as
TDICs sejam reconhecidas como ferramentas importantes para enriquecer as praticas
pedagogicas, sua aplicagdo efetiva ainda enfrenta diversos entraves.

Entre os principais obstaculos identificados estdo a falta de infraestrutura adequada, a
auséncia de formagdo continuada especifica, barreiras emocionais, sobrecarga de trabalho,
fragilidade do letramento digital e a resisténcia a adog¢do de novas metodologias mediadas por
tecnologias. Evidéncias recentes, provenientes da analise de estudos, indicam uma série de
aplicagdes em distintos contextos educacionais, como a utilizacdo de plataformas de debate
virtual, a colaboragdo entre educadores, a elaboracdo de recursos didaticos digitais proprios, a
producdo audio visual e a integracdo de jogos dindmicos, com finalidade educativa, visando a
contextualizagdo dos contetidos a realidade dos estudantes.

Também foram identificadas experiéncias que utilizam questionarios interativos, mapas
mentais ¢ midias diversas para estimular a autonomia, o protagonismo dos discentes e o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais. Esses avangos ocorrem em um cenario que
ainda apresenta desafios significativos de ordem estrutural, formativa e emocional. Tais
constatagoes reforcam que, para que as tecnologias ampliem efetivamente os espagos de didlogo,
reforcem a aprendizagem colaborativa e fomentem praticas inovadoras, ¢ crucial que estejam
articuladas a metas pedagdgicas claras e que sejam acompanhadas por programas de formagao
continuada e suporte técnico-didatico adequado.

Tais fatores impactam diretamente na forma como os recursos digitais sdo integrados ao
cotidiano escolar. Essa possibilidade pode se materializar por intermédio de estratégias como a
criagdo de foruns de debate online para a troca de concepgdes, o emprego de jogos pedagogicos
para a revisdo ludica de contetidos, o desenvolvimento de videos e materiais digitais pelos
proprios discentes, e a implementacdo de questiondrios interativos em plataformas virtuais,
todas acdes que estimulam a participagdo engajada e o trabalho em equipe, mesmo fora do
ambiente fisico da sala de aula.

Apesar disso, a pesquisa também evidenciou aspectos positivos, como o interesse dos
professores em buscar novos conhecimentos, muitas vezes por iniciativa propria, e a valorizagao

de espacos colaborativos de troca de experiéncias. Também se destaca o papel das tecnologias
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no favorecimento, dessa forma, as abordagens pedagdgicas ganham em dinamismo e
interatividade a medida que a aplicacdo das tecnologias expande as oportunidades de dialogo,
estimula a colaboragdo em projetos, integra recursos como jogos e simulagdes, permite a criagao
de conteudo digital, e relaciona os temas de estudo com a realidade dos estudantes.

Esse estudo oferece reflexdes e dados que podem subsidiar a construgdo de praticas
pedagbgicas mais conscientes, criticas e alinhadas as demandas atuais da Educagdo Basica.
Recomenda-se a leitura aqueles que buscam compreender os desafios e as potencialidades da
integracdo das tecnologias digitais na etapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Isso
refor¢a a importancia pedagogica e da formacdo continuada do corpo docente como alicerces
para um ambiente escolar mais equitativo, inclusivo e conectado com a realidade dos estudantes.

Conclui-se, portanto, que o uso das TDICs nos anos iniciais possui grande potencial para
transformar a pratica educativa, mas sua efetivacdo depende de investimentos estruturais,
politicas de formagdo docente e planejamento pedagdgico contextualizado. E necessario que as
escolas sejam apoiadas para que possam incorporar as tecnologias de maneira critica e

significativa, garantindo a qualidade e a equidade no processo de ensino e aprendizagem.
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