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RESUMO

Esta pesquisa analisa a mediacao das relagdes afetivas no contexto escolar e suas implicagdes
para o desenvolvimento de préaticas educativas bem-sucedidas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Fundamenta-se na Psicologia Histérico Cultural, compreendendo a afetividade
como dimensdo indissociavel da cognicdo e constitutiva da formagcdo humana. Trata-se de
investigacdo qualitativa, bibliogréfica, com caracteristicas de Estado da Questdo. O corpus foi
constituido por trés producdes cientificas: um artigo, uma dissertacdo e uma monografia,
selecionados no Google Académico a partir de descritores relacionados a afetividade,
mediacdo, Psicologia Historico Cultural e anos iniciais do Ensino Fundamental. A anélise
qualitativa, descritiva e interpretativa considerou objetivos, fundamentos tedricos,
procedimentos metodoldgicos, participantes, resultados e conclusdes das pesquisas. Os
resultados evidenciam que as significacdes docentes sobre a afetividade influenciam a
organizacdo do ensino, as relacbes estabelecidas com os estudantes e as condicdes de
apropriagdo dos conhecimentos escolares. As producgdes analisadas apontam que relacGes
pautadas no acolhimento, dialogo, respeito, escuta e valorizacao das singularidades favorecem
a criacdo de ambientes de aprendizagem mais inclusivos, cooperativos e motivadores.
Demonstram, ainda, que a afetividade ultrapassa a compreensdo restrita ao carinho, integrando
a mediacdo pedagdgica e produzindo afetacGes capazes de ampliar ou limitar a participacéo, a
motivacdo e o desenvolvimento dos estudantes. Conclui-se que préaticas educativas bem-
sucedidas decorrem da articulagcdo entre intencionalidade docente, organizagdo do ensino,
unidade afetivo-cognitiva e mediagdes comprometidas com a formacéo integral das criancas.

Palavras-chave: Afetividade. Mediacdo. Praticas educativas bem-sucedidas. Psicologia
Historico Cultural.

ABSTRACT

This study analyzes the mediation of affective relationships in the school context and its
implications for the development of successful educational practices in the early years of
Elementary School. It is grounded in Historical-Cultural Psychology, understanding affectivity
as a dimension inseparable from cognition and constitutive of human development. This is a
qualitative, bibliographic investigation with characteristics of a State of the Question study. The
corpus consisted of three scientific productions: one article, one dissertation, and one
monograph, selected through Google Scholar using descriptors related to affectivity, mediation,
Historical-Cultural Psychology, and the early years of Elementary School. The qualitative,
descriptive, and interpretative analysis considered the objectives, theoretical foundations,
methodological procedures, participants, results, and conclusions of the studies. The findings
show that teachers’ meanings regarding affectivity influence the organization of teaching, the
relationships established with students, and the conditions for the appropriation of school
knowledge. The analyzed productions indicate that relationships based on welcoming, dialogue,
respect, listening, and appreciation of individual singularities contribute to the creation of more
inclusive, cooperative, and motivating learning environments. They also demonstrate that
affectivity goes beyond a restricted understanding of affection, as it integrates pedagogical
mediation and produces affective impacts capable of expanding or limiting students’
participation, motivation, and development. It is concluded that successful educational practices
result from the articulation between teaching intentionality, the organization of instruction,
affective-cognitive unity, and mediations committed to the integral development of children.

Keywords: Affectivity. Mediation. Successful educational practices. Historical Cultural
Psychology.
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1. INTRODUCAO

A afetividade, em sua generalidade, é elemento constitutivo das relacbes humanas,
manifestando-se como dimensao fundamental da interacdo social e do desenvolvimento dos
individuos. No contexto educacional, essa dimensdo assume papel relevante, pois permeia
diretamente as relagOes estabelecidas entre professores e alunos. A afetividade configura-se
como dimensdo estruturante das préaticas educativas bem-sucedidas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, contribuindo para o processo de ensino e aprendizagem. As relacdes afetivas
construidas no ambiente escolar tornam-se fundamentais para o desenvolvimento integral das
criancgas e para a construcdo de experiéncias educativas significativas.

Essa dindmica relacional ganha sustentacdo na premissa de Marques (2020), ao apontar
que o afeto atua como o elemento organizador de toda a atividade humana, mediando
diretamente a postura do estudante diante da escola, dos docentes e dos conteidos curriculares.
A mediacdo afetiva atua como o alicerce pedagdgico que confere sentido as praticas escolares,
transformando a apropriacdo do conhecimento em um processo humanizado.

Assim, esta pesquisa produziu discussfes voltadas a compreender as mediacGes das
relacBes afetivas no contexto escolar para o desenvolvimento de préaticas educativas bem-
sucedidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

As vivéncias no ambiente escolar, como participante do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e como estagiaria, ao longo de minha trajetdria académica,
constituiram o ponto de partida para a busca por compreender a relacdo entre professores e
alunos no contexto educacional, especialmente o modo como a afetividade permeia a motivagédo
para aprender. O acompanhamento diério dessas realidades suscitou o desejo de entender como
os vinculos afetivos estabelecidos no ambiente escolar podem motivar a participacdo dos
estudantes nas atividades e seu envolvimento no processo de aprendizagem.

A participagcdo no Nucleo de Estudos e Pesquisa Histdrico Critica em Educagéo e
Formacao Humana (NEPSH), desde o primeiro periodo do curso, foi uma experiéncia formativa
que marcou profundamente minha trajetéria académica. Os encontros semanais de estudo
constituiram espacos de aprendizagem coletiva que me aproximaram progressivamente dos
fundamentos da Psicologia Histérico Cultural, ampliando minha compreensdo sobre o
desenvolvimento humano e suas implicacbes para a pratica educativa. Esse percurso foi

determinante para consolidar as bases teodricas que orientam este trabalho e para aprofundar o



interesse pela tematica da afetividade nas praticas educativas bem-sucedidas nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Ao buscarmos fundamentacéo tedrica para este trabalho, identificamos que sao escassas
as pesquisas que discutem a afetividade nos anos iniciais do Ensino Fundamental a luz da
Psicologia Historico Cultural. Na maior parte dos estudos encontrados, o tema € abordado de
forma tangencial ou vinculado a outras perspectivas tedricas, compreendendo a afetividade de
maneira restrita, frequentemente associada apenas as expressdes de carinho e cuidado na
relacdo professor-aluno.

Essa abordagem oferece uma compreensdo mais ampla do fendmeno, entendendo a
afetividade como dimensé&o constitutiva das relagdes entre o sujeito e 0 mundo, das interacGes
sociais e da formacdo humana, abrangendo tudo aquilo que afeta o sujeito positiva ou
negativamente em sua relacdo com a realidade. E essa concepcdo que orienta este trabalho e
justifica sua escolha para compreender o papel da afetividade na constituicdo de préticas
educativas bem-sucedidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Diante das reflexdes expostas, surgiram alguns questionamentos: Como os estudos tém
significado a afetividade nas praticas pedagogicas e nas relacdes estabelecidas entre docentes e
estudantes no cotidiano escolar? De que modo a mediagéo das relagdes afetivas contribui para
a criacdo de ambientes de aprendizagem mais inclusivos, cooperativos e motivadores? Quais as
implicacdes das significacBes docentes sobre a afetividade na elaboracdo e implementacdo de
praticas educativas bem-sucedidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

Por meio dos questionamentos que nortearam esta investigacéo, o objeto de estudo ficou
definido da seguinte forma: a mediacdo das relacOes afetivas no contexto escolar para o
desenvolvimento de praticas educativas bem-sucedidas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental em producdes cientificas.

A articulagcdo do objeto de estudo ocorreu com base na compreensdo de que 0 ser
humano se constitui por meio das relagdes sociais. A pesquisa fundamentou-se nos pressupostos
da Psicologia Historico Cultural, tendo como principais referenciais teoricos Vygotsky (2000),
Luria (2010), Leontiev (2010) e Marques (2020), a partir dos quais foram dialogadas com as
categorias de Afetividade, Mediacdo, Praticas Educativas e Formag¢do Humana. A escolha dessa

fundamentacéo teorica fortalece o entendimento de que a constituicdo dos individuos ocorre
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nas interacdes sociais, premissa que levou Vygotsky (2000) a fundamentar a compreensdo do
ser humano em sua relagdo com o meio fisico, social, cultural e histérico.

Essas categorias articulam-se de forma indissociavel nesta pesquisa, pois compreender
a afetividade na Psicologia Historico Cultural implica reconhecé-la como parte do processo de
mediagdo que permeia as relagdes humanas, constituindo-se como elemento fundamental da
formacdo humana e das praticas educativas bem-sucedidas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

A fim de organizar o percurso que auxiliou a investigacdo, definimos como objetivo
geral: analisar a mediag&o das relagdes afetivas no contexto escolar e suas implicagGes para o
desenvolvimento de préticas educativas bem-sucedidas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental a partir de pesquisas cientificas. Os objetivos especificos foram delineados da
seguinte forma: a) compreender como os estudos tém significado a afetividade nas préaticas
pedagogicas e nas relacdes estabelecidas entre docentes e estudantes no cotidiano escolar; b)
compreender de que modo a mediacdo das relagdes afetivas contribuiu para a criacdo de
ambientes de aprendizagem inclusivos, cooperativos e motivadores; c¢) explicar as implicacdes
das significacGes docentes sobre a afetividade na elaboracdo e implementacdo de praticas
educativas bem-sucedidas apresentadas nas pesquisas analisadas.

A justificativa desta investigacdo estruturou-se por meio do seguinte questionamento:
por que é importante compreender a mediacdo das relac6es afetivas no contexto escolar para o
desenvolvimento de praticas educativas bem-sucedidas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

A relevancia da pesquisa centrou-se na compreensdo de que a afetividade constitui uma
dimensédo fundamental do desenvolvimento humano e do processo educativo, possuindo uma
evidente funcao social. O sujeito constitui-se nas relac6es sociais estabelecidas ao longo de sua
trajetdria, sendo a escola um espaco privilegiado para a producdo dessas interacoes. A fungéo
social da afetividade na promocdo de praticas educativas bem-sucedidas reside na sua
capacidade de atuar como elemento mediador indispensavel para a apropriacao da cultura e dos
conhecimentos sistematizados. Como as dimensdes cognitiva e afetiva constituem uma unidade
indissociavel (Vygotsky, 2000), o desenvolvimento intelectual da crianca ocorre de forma
integrada as suas vivéncias emocionais no ambiente escolar. Somado a isso, a investigacao

justificou-se pela necessidade de compreender como os estudos revelam a afetividade nas
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praticas pedagdgicas e de que modo ela contribui para a construcdo de ambientes de
aprendizagem inclusivos, cooperativos e motivadores.

No ambiente escolar, a dindmica relacional mobiliza tanto afetos positivos quanto
negativos, uma vez que, conforme esclarece Marques (2020, p. 29), “professores e alunos sdo
afetados de diversas maneiras, fato que impulsiona aumentando ou diminuindo a poténcia de
pensar e agir de cada um, o que contribui tanto para o sucesso como para o fracasso das a¢0es
educativas”. A mobilizacao de afetos positivos atua, portanto, diretamente na ampliacdo da
capacidade humana, elevando essa poténcia de agir do sujeito dentro do contexto pedagdgico e
contribuindo para o sucesso das agdes educativas.

Longe de reduzir-se a uma mera manifestacdo de carinho, a afetividade assumiu
contornos politicos e sociais ao converter-se em ferramenta de emancipacdo. A mediacdo
docente pautada no acolhimento gera afetos positivos que potencializam a acdo e a autonomia
dos estudantes. Compreender a mediacdo das relacGes afetivas no contexto escolar, portanto,
possibilitou refletir sobre préaticas educativas capazes de promover o desenvolvimento integral
das criancas e fortalecer sua permanéncia e participacdo nos processos de ensino e
aprendizagem.

O texto esta estruturado nas seguintes sec¢@es: 1) Introducdo; 2) Percurso metodoldgico
da pesquisa 3) Afetividade e préatica educativa bem-sucedida; 4) Psicologia Histérico Cultural

e a categoria Mediacdo; 5) Afetar para educar: um estado da questdo; 6) Considerac@es finais.
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2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A presente pesquisa caracteriza-se como uma investigacdo de abordagem qualitativa, de
natureza bibliografica, com caracteristicas de um Estado da Questdo. Esse tipo de estudo
possibilita mapear, organizar e analisar producdes cientificas recentes relacionadas ao tema
investigado, contribuindo para a compreensdo de como determinado objeto vem sendo tratado
no campo académico. Neste estudo, buscamos compreender como os trabalhos cientificos
recentes abordam a mediacdo da afetividade em praticas educativas bem-sucedidas no processo

de desenvolvimento e aprendizagem de criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
2.1 Caracterizagao da pesquisa

Ao utilizarmos a pesquisa qualitativa, buscamos a compreensdo dos fendémenos
humanos e sociais em sua complexidade, considerando o contexto em que ocorrem € 0S
significados atribuidos pelos sujeitos envolvidos. Chizzotti (2003, p. 221) esclarece que o
“termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem
objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente
sdo perceptiveis a uma atencdo sensivel”. Diferentemente da pesquisa quantitativa, que se
orienta pela mensuracdo e pela generalizacdo de dados numéricos, a abordagem qualitativa
volta-se para a interpretacdo das experiéncias, das percepcdes e dos sentidos construidos pelos
individuos em suas relacbes com o mundo. Trata-se de uma abordagem que reconhece a
subjetividade como elemento constitutivo do processo investigativo, compreendendo que o
conhecimento ndo é neutro, mas produzido em um contexto historico, social e cultural
determinado.

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com a representatividade numérica dos dados,
mas com o aprofundamento da compreensdo de um fenémeno especifico. Trivifios (1987, p.

120) esclarece que:

Os pesquisadores perceberam rapidamente que muitas informacdes sobre a
vida dos povos ndo podem ser quantificadas e precisavam ser interpretadas de
forma muito mais ampla que circunscrita ao simples dado objetivo. Isto ndo
significou, de comeco, 0 abandono de posicionamentos tedricos funcionalistas
e positivistas;

A abordagem qualitativa privilegia, portanto, métodos e instrumentos que possibilitam

uma aproximagdo mais rica e detalhada com o objeto de estudo, tais como entrevistas,
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observacdes e analise de documentos, que permitem acessar as dimensdes subjetivas da
realidade investigada. Essa caracteristica torna a pesquisa qualitativa especialmente adequada
para investigacdes no campo da educacdo, onde os fendmenos sao marcados pela singularidade
das relacbes humanas e pela complexidade dos contextos em que se desenvolvem.

A opcéo pela abordagem qualitativa neste trabalho justifica-se pela natureza do objeto
investigado. Ao propor a analise de estudos cientificos acerca da mediacéo das relacoes afetivas
no contexto escolar e suas implicacdes para o desenvolvimento de préaticas educativas bem-
sucedidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, reconhece-se que se trata de um fenémeno
que ndo pode ser capturado por dados numéricos ou medidas estatisticas. A afetividade, as
significagdes e as préaticas educativas sdo dimensdes da experiéncia humana que se revelam nas
relacdes, nas falas, nos gestos e nas interacdes cotidianas, exigindo uma abordagem
investigativa sensivel a essa complexidade.

A Psicologia Histérico Cultural, que fundamenta este trabalho, é coerente com a opg¢ao
metodoldgica qualitativa, pois compreende o ser humano como um sujeito histérico e social,
cujo desenvolvimento ocorre nas relagdes com o mundo e com os outros. Elaborada a partir dos
fundamentos do Materialismo Histérico Dialético, essa perspectiva supera as concepcdes
naturalistas de compreensdo do desenvolvimento humano. Ao considerar o0 ser humano como
ser social, Bernardes (2017, p. 67) aponta que “a natureza que influi sobre a constituigdo e o
desenvolvimento humano ndo sdo mais as leis bioldgicas, mas as condigdes historicas”.

A adequacdo dessa perspectiva para o estudo da afetividade reside precisamente na
concepcdo de desenvolvimento, pois, ao compreender o sujeito como ser social constituido
pelas relagdes, torna-se impossivel investigar a afetividade como fenémeno isolado, mas como
dimenséo constitutiva das relacdes humanas, indissociavel do processo de formacdo humana e
do desenvolvimento das fung6es psicoldgicas superiores.

Investigar a afetividade sob esse viés implica adotar uma postura investigativa que
valorize os sentidos e os significados produzidos pelos sujeitos em suas praticas cotidianas,
reconhecendo que a realidade educacional é constituida por multiplas dimensbes que se
entrelacam e se relacionam mutuamente. A pesquisa qualitativa oferece, assim, os fundamentos
metodoldgicos necessarios para compreender como a afetividade é compreendida nas praticas
pedagdgicas e de que modo elas se concretizam em experiéncias educativas bem-sucedidas no

cotidiano escolar.
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2.2 O Estado da Questdo no percurso metodoldgico

Este trabalho desenvolve-se a partir de pesquisas, utilizando o Estado da Questdo como
procedimento metodoldgico, com base em estudos produzidos sobre a mediacdo da afetividade
em praticas educativas bem-sucedidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A elaboracéo do estado da questdo constitui etapa fundamental no processo de producao
cientifica, uma vez que conduz o pesquisador a identificar, a partir de um rigoroso levantamento
bibliografico, como se encontra o tema ou o objeto de investigacdo no estado atual da ciéncia.
Conforme apontam Nobrega e Therrien (2004, p. 7), que definem a finalidade do estado da

questdo como:

levar o pesquisador a registrar, a partir de um rigoroso levantamento
bibliogréafico, como se encontra o tema ou 0 objeto de sua investigacdo no
estado atual da ciéncia ao seu alcance. Trata-se do momento por exceléncia
que resulta na definicdo do objeto especifico da investigacdo, dos objetivos da
pesquisa, em suma, da delimitagdo do problema especifico de pesquisa.

Compreendido dessa forma, o estado da questdo vai além de uma simples reviséo de
literatura, pois exige do pesquisador o levantamento dos estudos existentes e uma postura critica
e reflexiva diante dos achados, capaz de revelar as lacunas e as contribui¢Bes originais que a
nova investigacao pode oferecer ao campo cientifico.

A escolha pelo estado da questdo como procedimento metodoldgico justifica-se pela
natureza do objeto investigado. Nobrega e Therrien (2004, p. 9) esclarecem que "a criticidade
quanto aos trabalhos ja produzidos, como também o rigor cientifico, constituem recursos
necessarios para a elaboracdo de um corpus de conhecimento acerca do tema e da posi¢do do
pesquisador diante do seu objeto de estudo.” Trata-se, portanto, de um mergulho epistemoldgico
que articula sensibilidade, rigor e criatividade na leitura e interpretagédo das fontes consultadas,
conduzindo a delimitacdo precisa do objeto de estudo e a definicdo das categorias de analise
que orientardo a investigacao.

A relevancia desse procedimento para este trabalho reside no fato de que a afetividade
nas praticas educativas bem-sucedidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a luz da
Psicologia Historico Cultural, constitui um tema que demanda o mapeamento das producoes
existentes e uma leitura critica capaz de identificar de que forma esses estudos dialogam,

divergem ou se distanciam do enfoque aqui adotado. O estado da questdo permite, assim, situar
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esta investigacdo no campo cientifico, evidenciando sua contribuicdo original ao debate sobre
0 papel da afetividade na formagdo humana e no desenvolvimento de préticas educativas

significativas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
2.3 Fontes de busca e descritores utilizados

Para o levantamento das produgdes, foi utilizado o Google Académico como plataforma
de busca, considerando trabalhos publicados nos ultimos cinco anos. A escolha dessa
plataforma justifica-se por sua abrangéncia e acessibilidade, reunindo producdes cientificas de
diferentes areas do conhecimento, incluindo dissertacoes, teses e artigos cientificos relevantes
para 0 campo investigado. Os descritores utilizados para a busca foram definidos com base no
objeto de estudo e nas categorias centrais desta investigacao, estando sistematizados no quadro
a seguir. A partir dos estudos encontrados, procedeu-se a andlise critica das pesquisas ja
realizadas, identificando as contribuicdes existentes, as lacunas na producdo cientifica e as

possibilidades de avanco que esta investigacdo pode oferecer ao campo.

Quadro 1 - Descritores utilizados na busca:

Descritores Base de dados Periodo

“afetividade” AND “anos iniciais” AND “Vigotski” Google Académico 2021 - 2026
“afetividade” AND “Teoria Histdrico-Cultural” AND | Google Académico 2021 - 2026
“Ensino Fundamental”

“unidade afetivo-cognitiva” AND “aprendizagem” Google Académico 2021 - 2026
“mediacao afetiva” AND “praticas pedagdgicas” Google Académico 2021 - 2026
“afetividade” AND “alfabetizagdo” AND “Vigotski” Google Académico 2021 - 2026
“Psicologia Socio-Historica” AND “afetividade” AND | Google Académico 2021 - 2026
“Ensino Fundamental”

Fonte: Producdo da autora

Ao término do processo de busca das pesquisas, foram identificadas 9 producbes

académicas para o posterior processo de selecéo.
2.4 Criterios de incluséo e exclusao dos trabalhos

Para a sele¢do dos trabalhos identificados a partir dos descritores utilizados, foram
estabelecidos critérios de inclusdo e exclusdo que orientaram a analise do material levantado.
Como critério central de inclusdo, os textos precisavam atender aos descritores definidos e
apresentar discussdo sobre a categoria Afetividade fundamentada na Psicologia Historico

Cultural, considerando sua concepcao de sujeito como ser historico e social. Foram incluidos
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trabalhos publicados nos ultimos cinco anos, que articulassem a afetividade ao contexto dos
anos iniciais do Ensino Fundamental e as préaticas educativas.

Como critérios de exclusdo, foram desconsiderados os trabalhos que, embora
mencionassem a afetividade, a abordavam de forma tangencial ou dissociada da Psicologia
Historico Cultural, tratando-a como sindnimo de carinho ou cuidado, sem aprofundamento
tedrico consistente, e também produgdes que ndo atendiam ao recorte temporal estabelecido. A
adocdo desses critérios teve como finalidade garantir o rigor cientifico da investigacdo e
assegurar que os trabalhos selecionados contribuissem efetivamente para a compreensao do

papel da afetividade na constituicdo de praticas educativas bem-sucedidas.
2.5 Procedimentos de selecéo e organizagao dos dados

Os trabalhos selecionados foram organizados em um quadro de sistematizacdo, com o
objetivo de facilitar a analise comparativa das producgdes. Esse quadro contém informacdes
como autoria, ano de publicacdo, titulo, tipo de trabalho, instituicdo ou periddico, objetivo,
metodologia utilizada, principais resultados e contribuicGes para a compreensdo da mediacao
da afetividade nas préaticas educativas.

O quadro de sistematizacdo constitui um instrumento metodolégico fundamental, pois
permite visualizar, de forma organizada, o conjunto das producdes analisadas, possibilitando
identificar de que modo cada trabalho aborda a afetividade e sua relacdo com as praticas

educativas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Quadro 2 - Sistematizacdo dos trabalhos selecionados

Pesquisa localizada Ano/tipo Descricao
SASAKI, Aline Harumi; SFORNI, | 2021, artigo E uma referéncia muito importante para
Marta Sueli de Faria; BELIERI, fundamentar teoricamente a relacdo entre
Cleder Mariano. “Afetividade e afetividade, cognicdo e Teoria Histérico-
cognigao na teoria historico-cultural: Cultural. O artigo afirma que, nessa teoria,
uma revisao sistematica.” afetos, emocdes, sentimentos e pensamentos

ndo sdo tratados de forma separada, mas
como unidade afetivo-cognitiva. (Portal de

Periddicos)
SILVA, Magnoélia Moreira e. “As | 2021, dissertacdo/UFPI | Investiga afetividade, aprendizagem, Ensino
significacBes de professores sobre a Fundamental e atividade pedagdgica,
relacdo afetividade e aprendizagem fundamentando-se na Psicologia Histdrico-
no Ensino Fundamental mediando a Cultural, na Filosofia de Espinosa e na
atividade pedagogica.” Pedagogia Historico-Critica. (SIGAA)
PAIXAO, Adélia. “Afetividade e | 2022, Analisa a afetividade nos anos iniciais do

educacdo: um estudo da BNCC sob a | dissertagdo/UNESPAR | Ensino Fundamental sob a perspectiva da
Teoria Historico-Cultural. O estudo discute


https://periodicos.ufal.br/debateseducacao/article/view/10498
https://periodicos.ufal.br/debateseducacao/article/view/10498
https://sigaa.ufpi.br/sigaa/public/programa/defesas.jsf?id=609&lc=en_US

perspectiva da Teoria Histérico-
Cultural.”

JANUARIO, Giovana Moreira.
SANTOS, Gleyciane  Moreira.
Mediacdo pedagogica e afetividade:
em busca de evidéncias no processo
de alfabetizagdo. Lavras, Minas
Gerais, - 2022. 58 p.

BERTOLINO, Eliete Rodrigues. “A
importancia da afetividade na
educacdo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental.”

CAMPOQOS, Josiane Xavier Thelau.
“Praticas de leitura literaria nos anos
iniciais do Ensino Fundamental:
questBes sobre a afetividade no
processo de leitura.”

SANTOS, Mayra Tacyara dos;
SOUZA, Regina Aparecida Marques
de. “A influéncia da afetividade entre
professor e aluno no processo de
aprendizagem: um relato de
experiéncia vivido no estagio
obrigat6rio com o 5° ano do Ensino
Fundamental.”

NOVAIS, Elenice Pereira;
VARGAS, Gislayne de Souza;
VALLE, Marcia Perini. “O papel da
afetividade no  processo  de
aprendizagem de estudantes dos
anos iniciais do Ensino
Fundamental.”

OLIVEIRA, Marcela Costa da Silva.
“Afetividade e alfabetizagdo:
amorosidade para ensinar.”

Fonte: Producdo da autora

2022,
monografia/UFLA

2021, TCC/UnB

2023, dissertacdo/UFES

2024, artigo/relato de

experiéncia

2025, artigo

2025,
dissertacdo/UNICAMP
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a BNCC, o trabalho docente e a
aprendizagem das criancas. (Repositério
Unespar)

Investiga a compreensdo de professoras
sobre a mediagdo pedagogica e afetividade
no Processo de Alfabetizacdo, motivada pela
atual situacdo educacdo a nivel nacional, que
apresenta elevados indices de analfabetismo
funcional e notaveis taxas de evasdo escolar.
Trata diretamente dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e da importancia da
afetividade, embora o referencial pareca
dialogar com diferentes autores, incluindo
Vigotski.

Relaciona afetividade, mediacéo e praticas
de leitura literaria nos anos iniciais. Pode
ajudar especialmente se sua pesquisa tratar
de préticas educativas bem-sucedidas
envolvendo leitura, escrita e formacdo do
leitor. (Dspace UFES)

Tem relacdo direta com afetividade,
aprendizagem,  desenvolvimento  das
criangas e 5° ano do Ensino Fundamental. O
texto informa que a fundamentacdo discute
a afetividade com embasamento na Teoria
Historico-Cultural.

Trata diretamente dos anos iniciais, com
estudantes do 3° ano do Ensino
Fundamental, e analisa o papel da
afetividade no processo de ensino-
aprendizagem. O texto dialoga com
Vygotsky ao afirmar a relagdo entre
cognicao e afeto.

Articula afetividade e alfabetizacdo. Os
resultados localizados indicam relagdo com
anos iniciais e psicologia historico-cultural;
vale acessar o texto completo para confirmar
a aderéncia ao seu recorte. (Repositério
UNICAMP)

Considerando os critérios definidos para a selecdo dos textos utilizamos como

referéncias para este Estado da Questdo as pesquisas de: Sasaki, Sforni e Belieri (2021); Silva

(2021); Januério e Santos (2022).

2.6 Procedimentos de analise dos dados

Os dados foram analisados de forma qualitativa, descritiva e interpretativa. Apds a

leitura dos trabalhos selecionados, foram identificadas aproximacoes, recorréncias, diferencas


https://repositorio.unespar.edu.br/items/41dde07f-f853-4af5-8093-01bc9bf44376/full
https://repositorio.unespar.edu.br/items/41dde07f-f853-4af5-8093-01bc9bf44376/full
https://dspace4.ufes.br/items/5487c09e-5873-436c-a8d9-a64422f36c59/full?utm_source=chatgpt.com
https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/1523076?utm_source=chatgpt.com
https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/1523076?utm_source=chatgpt.com
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e lacunas presentes nas produgfes cientificas. A analise buscou compreender como a
afetividade € conceituada nos estudos, quais préaticas educativas sdo destacadas como bem-
sucedidas e de que forma a mediacdo afetiva é relacionada ao desenvolvimento e a
aprendizagem das criancas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A partir da leitura criteriosa dos trabalhos selecionados, foram extraidas as informacoes
relevantes para a construcdo do corpus empirico desta investigacdo. O capitulo analitico esta
organizado em trés topicos, cada um correspondendo a um dos objetivos especificos: o primeiro
topico voltado a compreensdo de como os estudos tém significado a afetividade nas praticas
pedagogicas e nas relagdes entre docentes e estudantes; o segundo, dedicado a analise de como
a mediacdo das relacOes afetivas contribui para a criacdo de ambientes de aprendizagem
inclusivos, cooperativos e motivadores; e o terceiro, centrado nas implicacdes das significaces
sobre a afetividade na elaboracdo e implementacdo de préaticas educativas bem-sucedidas. Essa
organizacao possibilitard uma leitura articulada e progressiva dos achados, respondendo de

forma sistematica as questdes levantadas pelos objetivos desta investigacgao.
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3 AFETIVIDADE E PRATICA EDUCATIVA BEM-SUCEDIDA

Este capitulo apresenta discussdes acerca da afetividade e das préaticas educativas bem-
sucedidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental, compreendendo-as como dimensdes
articuladas no processo de ensino e aprendizagem. Fundamentado na Psicologia Histdrico
Cultural, parte-se do entendimento de que a afetividade ndo se reduz a manifestac6es de carinho
ou cuidado, mas constitui uma dimensdo indissocidvel da cognicdo, presente nas relacGes
sociais, na producdo de sentidos e na constituicdo do desenvolvimento humano. Nessa
perspectiva, discutimos inicialmente a afetividade no contexto escolar, destacando sua relacao
com as mediacOes estabelecidas entre professores, estudantes e conhecimentos. Em seguida,
abordamos a compreensdo de praticas educativas bem-sucedidas, evidenciando a importancia
da intencionalidade docente, da organizacdo do ensino e das relacdes afetivas para a promogéo

de aprendizagens significativas e do desenvolvimento integral das criangas.
3.1 Afetividade no contexto escolar

A afetividade pode ser compreendida, de modo geral, como o conjunto de emocGes,
sentimentos, motivacgdes e vinculos que permeiam a relagdo do sujeito consigo mesmo, com o
outro e com o mundo. Trata-se de uma dimensdo constitutiva da experiéncia humana, que
medeia a forma como as pessoas percebem, interpretam e atribuem significado as situacGes
vividas. Nesse sentido, a afetividade manifesta-se nas interacdes sociais e orienta atitudes,
comportamentos e escolhas, estando presente em diferentes contextos da vida, inclusive no
escolar.

Essa compreensdo evidencia que a afetividade est4d diretamente relacionada a
capacidade do individuo de se relacionar com outras pessoas e de compreender as situaces
vivenciadas no cotidiano, desempenhando, assim, um papel essencial no processo de
aprendizagem, ao mediar o desenvolvimento cognitivo. A afetividade também é compreendida
como um elemento cultural, constituido de maneira singular em diferentes contextos sociais, e
que acompanha o individuo ao longo de seu desenvolvimento. Assim, sua presenca nas
diferentes etapas da vida humana revela sua importancia para os processos de aprendizagem,
especialmente por sua relagdo com a motivacdo e com as interagdes estabelecidas no contexto

educativo.
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Partindo desse principio, a afetividade constitui uma dimensdo central do
desenvolvimento humano e do processo educativo, ndo podendo ser compreendida de forma
dissociada dos aspectos cognitivos. Na perspectiva da Psicologia Histérico Cultural,
especialmente a partir das contribuicdes de Vygotsky (2000), afetividade e intelecto formam
uma unidade indissociavel, construida historicamente nas relagbes sociais. Assim, a
aprendizagem ndo se limita aos processos cognitivos, mas envolve, de maneira integrada,
dimensoes afetivas e intelectuais que se constituem mutuamente no decorrer das experiéncias
sociais.

Essa concepcao é reforcada por Sasaki, Sforni e Belieri (2021, p. 76), ao afirmarem que
“o entendimento de que a aprendizagem ndo se restringe somente a cogni¢ao, mas que envolve
aspectos afetivos e cognitivos, em unidade”. Essa perspectiva reforca a compreensdo de que os
afetos exercem papel fundamental na relacédo do sujeito com o conhecimento, articulando-se a
sua motivagdo, ao seu engajamento e aos sentidos atribuidos ao aprender. Sobre os afetos,
Marques (2020, p. 98) colabora explicando:

os afetos orientam a qualidade dos nossos sentidos, prova disso é que basta
ver qual o sentido que medeia nossa relagdo com alguém ou alguma situagéo
que amamos ou odiamos. A relagdo do homem com o mundo e com 0s outros
é sempre relacdo afetiva produtora de sentido. Ou seja, os sentidos sdo
produzidos em funcdo dos afetos constituidos na vivéncia.

Marques (2020) evidencia que os afetos ndo atuam como elementos secundarios no
desenvolvimento humano, mas como dimensdes estruturantes da forma como o sujeito atribui
sentido as suas experiéncias. Ao afirmar que os sentidos sdo produzidos em func¢éo dos afetos,
a autora reforca que a relacdo do individuo com o conhecimento, com os outros e com o0 mundo
é sempre mediada por essa dimensao afetiva, que orienta suas motivacdes, interesses e formas
de envolvimento. Sendo assim, o processo de aprendizagem nao pode ser compreendido apenas
em termos cognitivos, uma vez que os afetos potencializam diretamente a maneira como o
sujeito se engaja, interpreta e significa aquilo que aprende.

No contexto escolar, a afetividade ndo se limita a aspectos emocionais superficiais, mas
se expressa de forma concreta nas praticas pedagdgicas, nas interacbes cotidianas e na
organizacdo do ensino. Sob essa Gtica, o afeto passa a ser um dos fatores centrais da préatica

pedagdgica, ao contribuir de maneira significativa para a aprendizagem dos alunos e para a
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construgcdo de um ambiente educativo mais favoravel, facilitando o processo de ensino e
aprendizagem.

Em consonancia com essa compreensdo, Nascimento e Silva (2023, p. 22) destacam que
“as interacdes afetivas nao so influenciam, mas também sdo essenciais para O Processo
educacional”, sobretudo por impactarem diretamente a motivagdo dos alunos no processo de
aprendizagem. Além disso, as autoras ressaltam que a afetividade ndo se restringe a
manifestacdes de carinho ou relagdes harmoniosas, estando presente nas mais diversas formas
de interacdo no ambiente escolar. Dessa maneira, tanto experiéncias positivas quanto negativas
integram esse processo, participando da constituicdo das formas como os alunos vivenciam,
interpretam e se envolvem com a aprendizagem.

As relacOes estabelecidas entre professores e alunos, bem como entre os proprios
estudantes, constituem media¢6es fundamentais por meio das quais a afetividade se materializa
no cotidiano escolar. No processo de compartilhar o acesso ao conhecimento com o aluno, o
professor também medeia experiéncias afetivas que se articulam a forma como o aluno se
envolve com as atividades escolares, atribui sentido ao aprender e se posiciona diante dos
desafios educativos. Ao organizar os conteudos de ensino, o planejamento educacional e as
estratégias pedagogicas com o objetivo de impulsionar a zona de desenvolvimento dos alunos,
o professor também constroi e fortalece essas relagdes afetivas no processo educativo.

Sobre o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), desenvolvido por
Vygotsky (1996), é definida a distancia entre o nivel de desenvolvimento real do aluno, isto €,
aquilo que ele ja realiza de forma autbnoma, e o nivel de desenvolvimento potencial, que pode
ser alcancado com a mediacdo de um outro par mais experiente. No ambiente escolar, esse
processo ndo ocorre de maneira espontanea, mas por meio da organizacdo intencional do
ensino, envolvendo a organizagdo dos conteldos, o planejamento e as estratégias pedagogicas
adotadas pelo professor.

Notamos, nessas condi¢des, que a qualidade das relacdes afetivas construidas no espacgo
escolar configura-se como elemento determinante para a efetivacéo de praticas educativas que
favorecam o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes. Tal cenario demanda que o
professor esteja preparado para lidar com as especificidades dos alunos e promover um

ambiente relacional positivo. Conforme aponta Medeiros (2017, p. 6), o professor:
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deve preparar-se para lidar ndo apenas com as particularidades de cada faixa
etaria, mas também com a individualidade dos alunos, entretanto, um
ambiente escolar propicio ao didlogo e baseado na confianca e respeito deve
ser construido pelo professor atento e comprometido com os ideais da
profissao.

Um ambiente pautado na afetividade, no respeito e no dialogo favorece uma
aprendizagem mais significativa, concreta e alinhada as necessidades dos estudantes. Quando
os professores estabelecem relaces interpessoais positivas e demonstram sensibilidade as
demandas individuais e coletivas da turma, contribuem para o fortalecimento do vinculo entre

ensino e aprendizagem. Diante disso, Luria (2010, p. 27) destaca:

através da constante mediacdo dos adultos, processos psicolégicos
instrumentais mais complexos comecam a tomar forma. Inicialmente, esses
processos s6 podem funcionar durante a interacdo das criangas com os adultos.
Como disse Vigotskii, 0s processos sao interpsiquicos, isto &, eles sdo
partilhados entre pessoas. Os adultos, nesse estagio, sdo agentes externos
servindo de mediadores do contato da crianga com o mundo.

No meio escolar, as relagdes estabelecidas entre professores e alunos configuram-se
como mediagOes centrais do processo educativo, nas quais a afetividade assume papel
fundamental. O desenvolvimento humano ocorre por meio das interac@es sociais, sendo o outro,
inicialmente o adulto ou sujeito mais desenvolvido, elemento essencial. 1sso ocorre porque,
conforme aponta Pacheco (2021, p. 28), “¢ fundamental que o professor esteja alicer¢ado no
afeto para chegar a esses pressupostos, visto que o afeto é vital para a existéncia de cada ser
humano”.

O conceito de Mediacdo auxilia a compreender como se da 0 processo de apropriacdo
entre 0 ser humano e 0 mundo da cultura nas relagdes sociais. Essas relagdes ndo ocorrem de
forma direta, mas séo intermediadas por elementos culturais, como instrumentos e signos.
Fundamentada nas contribui¢des de Vygotsky (2000), essa concepcao parte do principio de que
a atividade humana é essencialmente social, historica e cultural. O autor destaca que o ser
humano ndo se relaciona com 0 mundo de maneira imediata, mas por meio de processos
mediadores que envolvem signos e instrumentos, os quais desempenham papel fundamental no
desenvolvimento das funcgdes psiquicas superiores.

A mediacao ndo se reduz a um simples elo entre estimulo e resposta, mas configura-se
COmMO um processo ativo e intencional que promove transformagdes tanto na realidade quanto

no proprio sujeito. No contexto educacional, essa compreensdo adquire maior complexidade,
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especialmente no que se refere ao trabalho docente e & organizacdo do ensino. Conforme
discutido por Nascimento (2020, p. 85), “a mediacdo ndo pode ser restringida a pessoa que
ajuda a crianga naquilo que ela ainda ndo consegue fazer sozinha”, pois envolve, sobretudo,
uma relacdo entre professor, aluno e conhecimento, sendo este Gltimo o elemento central do
processo educativo.

O professor, ao assumir o papel de mediador, ultrapassa a fungéo de apenas repasse de
conteudo, passando a organizar situacdes de aprendizagem que favorecam a participagéo ativa
dos alunos na construcdo do conhecimento. Com isso, possibilita a ampliacdo de suas formas

de pensar, agir e compreender a realidade. Como destaca Nascimento (2020, p. 88):

para além da inter-relacdo entre o professor e o aluno, o elemento mediagéo
na abordagem historico-cultural é o conhecimento, € ele quem age e interfere
como elemento mediador da atividade psiquica. Por isso a necessidade de se
compreender a mediagdo docente para além da relagdo interpessoal.

A autora evidencia a necessidade de compreender a mediacdo docente para além da
dimensédo interpessoal. Assim, a mediacdo configura-se como elemento fundamental na
articulacdo entre educacao e desenvolvimento, uma vez que possibilita a internalizacdo da
cultura e o desenvolvimento integral do sujeito. Evidencia-se, entdo, que a afetividade constitui
elemento indispensavel na mediacdo pedagégica, contribuindo significativamente para a
construcao de aprendizagens mais significativas e para o desenvolvimento pleno dos estudantes.

A atuacdo do professor como mediador do processo de ensino e aprendizagem implica,
portanto, a mediacdo de experiéncias afetivas. Ao organizar o ensino, propor atividades,
orientar, incentivar e estabelecer limites, o docente cria condi¢fes para que o aluno se engaje
nas tarefas escolares e desenvolva uma relacdo positiva com o aprender.

O professor é responsavel por favorecer relacbes humanizadas que contribuam para o
desenvolvimento cognitivo e afetivo em sala de aula. Conforme destacam Silva e Rodrigues
(2022, p. 2), cabe ao educador construir situagdes de aprendizagem pautadas em um “olhar
consciente, sereno, lucido e amoroso”, aspecto essencial para o fortalecimento das relagdes
pedagdgicas e para o processo educativo.

A afetividade ndo se configura como um elemento secundario da pratica pedagdgica,
mas como uma dimens&o constitutiva do trabalho docente e das interacdes que se estabelecem
no cotidiano escolar. Relagdes professor-aluno pautadas no respeito, na escuta e na valorizagao

do estudante participam da constituicdo de um ambiente escolar mais acolhedor e propicio a
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aprendizagem. O afeto presente nessas relaces articula-se a confianca do aluno em suas
capacidades, a sua motivacéo, participacao e persisténcia diante das dificuldades. Sob esse viés,
Silva e Rodrigues (2022) afirmam ser improvavel pensar em um processo de ensino coerente
sem considerar o fator afetivo e os vinculos estabelecidos entre professor e aluno.

Além das relagdes entre professores e alunos, as interacfes estabelecidas entre os
proprios estudantes também desempenham papel significativo no processo educativo.
Considerando que o desenvolvimento ocorre nas relacGes sociais, 0 grupo constitui-se como
um espaco privilegiado de trocas, cooperacao e construcao de significados. Diante disso, torna-
se necessario refletir sobre a qualidade dessas interagdes, uma vez que, conforme afirmam Silva
¢ Rodrigues (2022, p. 8), “é preciso que educadores e estudantes reflitam a respeito de como
andam suas relacdes e se 0 convivio entre eles estd equilibrado e propicio a manutencéo de um
ambiente favoravel ao éxito escolar”. Evidencia-se que intera¢Ges sociais pautadas no respeito,
na cooperacdo e no equilibrio das relages contribuem significativamente para a construcao de
um ambiente escolar mais favoravel a aprendizagem e ao desenvolvimento dos estudantes.

A afetividade nas relacdes entre alunos manifesta-se por meio da cooperacdao, do
dialogo, do reconhecimento do outro e da resolucédo de conflitos, elementos que compdem as
relacbes que constituem o clima escolar. Ambientes marcados por relacdes afetivas positivas
tendem a favorecer o engajamento dos estudantes nas atividades escolares e a construgédo de
vinculos que potencializam a aprendizagem.

Assim, as relacOes afetivas estabelecidas tanto entre professor e aluno quanto entre 0s
préprios estudantes configuram-se como mediacdes essenciais no processo educativo. Ao
considerar a afetividade como dimensdo indissocidvel da cognicdo, torna-se possivel
compreender como essas relaces potencializam a aprendizagem e o desenvolvimento nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Silva e Rodrigues (2022) defendem que analisar as mediagdes
das relagdes afetivas no contexto escolar permite evidenciar sua contribui¢do para a construcao
de praticas educativas bem-sucedidas, alinhadas a compreensdo do desenvolvimento humano
como um processo social, mediado e afetivo, reafirmando a centralidade da afetividade na
promocdo de uma educacao significativa e integral.

Com isso, a afetividade pode ser compreendida como elemento estruturante das
mediagOes pedagodgicas, na medida em que orienta as formas de interagdo, comunicagédo e

construcdo de sentidos no contexto escolar. Ao considerar que 0S processos de ensino e
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aprendizagem sdo constituidos nas relag@es sociais, torna-se evidente que os vinculos afetivos
estabelecidos entre os sujeitos se articulam as mediacdes que constituem esses processos.

Sendo assim, a luz da Psicologia Historico Cultural, as relacdes estabelecidas no
contexto escolar configuram-se como mediacdes fundamentais para o desenvolvimento
humano, sendo atravessadas, de modo indissociével, pela dimensdo afetiva. As relacGes entre
professores e alunos, bem como entre os prdprios estudantes, assumem centralidade na
producdo de sentidos, na motivacdo para aprender e na forma como o conhecimento é
apropriado.

As evidéncias apresentadas por pesquisas no campo indicam que a qualidade das
relagdes afetivas no ambiente escolar, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
se articula ao engajamento, ao desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes. Fica evidente
que analisar as relacbes como mediacbes da afetividade no contexto escolar possibilita
aprofundar a compreensao sobre o papel do professor e das préaticas pedagdgicas na promocao
de uma educacdo significativa, humanizada e alinhada ao desenvolvimento integral dos
sujeitos. A afetividade ndo apenas acompanha o processo educativo, mas o constitui, ao
favorecer a criacdo de condi¢des para o envolvimento, a participacdo e a significacdo das
experiéncias escolares, elementos essenciais para a efetivacdo de préaticas educativas bem-
sucedidas.

Reitera-se, desse modo, que a qualidade afetiva das relacdes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental estd presente na constituicdo do engajamento e do desenvolvimento dos
estudantes. Investigar tais relacbes permite compreender de que maneira a afetividade,
articulada a mediacdo pedagdgica, contribui para a construcdo de préaticas educativas mais
eficazes e comprometidas com a formacdo integral. Corroborando essa perspectiva, Santos
(2019, p. 84) evidencia que “a relacdo afetiva entre aluno e professor ¢ crucial para o
desenvolvimento cognitivo do aluno, levando-o a desenvolver-se de forma bastante
proveitosa”. Assim, alunos que vivenciam experiéncias escolares marcadas por relacfes
afetivas positivas nos anos iniciais do Ensino Fundamental tendem a se tornar mais engajados,
curiosos e participativos, o que favorece a continuidade de seu desenvolvimento ao longo da

trajetdria escolar.
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3.2 Pratica educativa bem-sucedida nos anos iniciais

A prética educativa bem-sucedida nas escolas tem sido compreendida, na literatura
educacional, como um fendmeno complexo, que ultrapassa a mera obtencéo de bons resultados
em avaliacdes formais. Ao explicar sobre essas praticas, Carvalho e Marques (2015, p. 79)
afirmam que sdo consideradas bem-sucedidas “as atividades que produzem o novo, que, ao
afetarem com alegria professores e alunos, alteram suas realidades positivamente, gerando
desenvolvimento e aprendizagens”. Falar em pratica educativa bem-sucedida implica
considerar ndo apenas o desempenho académico, mas também a qualidade das experiéncias
educacionais vivenciadas pelos estudantes no contexto das relacGes escolares.

A aprendizagem ocorre de forma mais efetiva quando o aluno consegue atribuir sentido
aos conteudos escolares e relaciona-los as suas experiéncias e conhecimentos prévios. Marques
(2020, p. 24) destaca que:

praticas educativas bem-sucedidas o conjunto de a¢des intencionais de ensino
planejadas, organizadas e operacionalizadas pelo professor desenvolvidas em
contexto educativo, destinadas a criar oportunidades de aprendizagem que
impulsionem zonas de desenvolvimento iminente e, por conseguinte,
promovam o surgimento de fungdes psicologicas superiores que Vvao
proporcionar ao estudante uma vida intelectual, social, afetiva, estética e
cultural de melhor qualidade.

Assim, a aprendizagem néo decorre de qualgquer forma de ensino, mas depende de como
ele é organizado e das mediacgdes estabelecidas no processo educativo. Préaticas que favorecem
0 envolvimento ativo dos estudantes e a construcdo de sentidos pessoais configuram-se como
elementos centrais para a efetivacdo de préaticas educativas bem-sucedidas.

O professor assume papel fundamental nesse percurso, uma vez que sua atuacgao
constitui mediacdo central entre o ensino e a efetivagdo do processo educativo. A atividade
pedagogica se concretiza por meio de acles intencionais do docente, que, na condicdo de
mediador, organiza o ensino de modo a favorecer a apropriagéo do conhecimento pelos alunos.

Conforme afirma Pacheco (2021, p. 28) “repensar a pratica pedagogica e as atitudes em
sala de aula ¢ fundamental para estabelecer, se necessario, novos tipos de atividades”. Outro
indicador amplamente discutido refere-se ao desenvolvimento integral do estudante,
compreendido como resultado de praticas pedagogicas que promovem ndo apenas 0 avango

cognitivo, mas também o desenvolvimento afetivo e social, favorecendo a formacgéo de sujeitos
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mais autbnomos, participativos e conscientes de suas capacidades. De acordo com Tunes, Tacca
e Junior (2005, p. 697), destacam que:

é preciso, sim, ter metas e objetivos, saber sobre 0 que se vai ensinar, mas nao
se pode perder de vista, um segundo sequer, para quem se esta ensinando e é
disso que decorre o como realizar. Integrar tudo inclui dar conta de diversas
facetas do processo ensino-aprendizagem, ou seja, a do aluno concreto, real,
a do conhecimento,

Tal compreenséo evidencia a necessidade de integrar diferentes dimensdes do processo
de ensino e aprendizagem, considerando o aluno em sua concretude, os conhecimentos a serem
trabalhados e as estratégias pedagdgicas adotadas. Reforca-se a importancia de uma pratica
docente intencional e sensivel as particularidades dos estudantes, capaz de articular aspectos
cognitivos e afetivos na construcao de aprendizagens significativas.

A motivacdo e o engajamento dos alunos também se configuram como elementos
centrais para a caracterizacdo do sucesso educativo. A aprendizagem estd diretamente
relacionada as emocdes, aos interesses e a motivacdo dos estudantes, o que evidencia a
importancia das mediagdes afetivas no processo educativo.

Conforme afirmam Nascimento e Silva (2023, p. 3), “had necessidade de afetos positivos,
principalmente nos anos iniciais, visto que a todo momento somos afetados desde a nossa
chegada ao mundo, e no inicio da vida escolar ndo seria diferente”. As praticas pedagogicas
que consideram as dimensdes afetivas do aluno tendem a favorecer maior envolvimento com
as atividades escolares, contribuindo para experiéncias educativas bem-sucedidas e criando
condi¢cBes mais propicias para a aprendizagem e para a participacdo ativa dos estudantes no
cotidiano escolar.

As relacOes afetivas estabelecidas nas escolas assumem papel decisivo na constitui¢do
de praticas educativas bem-sucedidas. As relacBes construidas entre professores e alunos,
quando pautadas no respeito, no acolhimento e na confianca, contribuem para a constituicéo de
um ambiente favoravel a aprendizagem, fortalecendo o vinculo entre os sujeitos envolvidos no
processo educativo.

Assim, Novikoff e Cavalcanti (2015, p. 92) afirmam que “diz-Se que houve um bom
encontro, possibilitando, desse modo, um grau de perfeicdo maior; diferentemente, quando

ocorre um mau encontro”. Dessa forma, os afetos produzidos nas relagdes vivenciadas no
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espaco educativo podem ampliar ou restringir a capacidade de agir dos sujeitos, repercutindo
nas formas de participagdo, envolvimento e aprendizagem construidas pelos estudantes.

Compreende-se que a qualidade dos encontros estabelecidos no contexto escolar se
articula ao desenvolvimento dos sujeitos, especialmente quando tais relagdes sdao permeadas
por afetos positivos, que potencializam a participacdo e o envolvimento dos estudantes.
Conforme destaca Marques (2020, p. 33):

O bom encontro acontece quando professores e alunos vivem ativamente o
processo educativo, ou seja, quando os afetos produzidos nessa relagdo elevam
a poténcia dos envolvidos. A elevacdo da poténcia do corpo e da mente
favorece o desenvolvimento de fungdes psicolégicas superiores, ou seja,
favorece o desenvolvimento do pensamento, linguagem, atencdo dirigida,
memoria, emocdo, formacdo de conceitos, criatividade, sentido estético,
pensamento critico, enfim, qualidades humanas que ampliam nosso
desenvolvimento enquanto género humano.

Evidencia-se que relagbes afetivas positivas no ambiente escolar favorecem a
aprendizagem e contribuem para o desenvolvimento integral dos estudantes, ampliando suas
capacidades cognitivas, emocionais e sociais.

As relacdes estabelecidas entre professor e aluno configuram-se como um dos principais
elementos associados ao sucesso educativo, especialmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Nessa realidade, a dimensao afetiva assume papel central no processo de ensino
e aprendizagem, uma vez que as interac@es vivenciadas no espaco escolar produzem emocdes,
sentimentos e valores que potencializam diretamente o desenvolvimento dos estudantes. Para
isso, os professores devem planejar suas praticas de modo a possibilitar que os alunos
compreendam suas emoc0des e sentimentos.

Rela¢Bes educativas pautadas na escuta, no acolhimento e na valorizacdo do estudante
participam da constituicao de relagdes mais positivas, fortalecendo os vinculos entre os sujeitos
e articulando-se a motivacdo e ao engajamento dos alunos nas atividades escolares. Conforme
afirma Pacheco (2021, p. 29), “a conexdo professor-aluno é fundamental para o processo
ensino-aprendizagem, pois € por meio dessa interacdo que professor e aluno se envolvem e
definem seus papéis”. Assim, o trabalho docente possui, necessariamente, uma dimensao
relacional e afetiva, que ndo pode ser dissociada das préaticas pedagdgicas.

Sobre os aspectos pedagodgicos, a literatura destaca a importancia da organizacdo do

ensino e das estratégias didaticas que favorecam a participagéo ativa dos alunos, como Sasaki,
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Sforni e Belieri (2021), Pacheco (2021), Novikoff e Cavalcanti (2015). Préaticas educativas que
estimulam o protagonismo infantil, com acgfes coletivas, tendem a promover maior
envolvimento e melhores condicdes de aprendizagem. Observa-se que praticas que incentivam
0 engajamento ativo das criancas contribuem para o aumento do interesse, da participacéo e do
desempenho escolar, favorecendo o desenvolvimento intelectual e moral dos estudantes.

As relagbes entre os préprios alunos também se configuram como elementos
fundamentais das préaticas educativas bem-sucedidas. Considerando que o desenvolvimento
humano ocorre nas relacGes sociais, atividades coletivas, brincadeiras e momentos de
cooperacgéo constituem espagos privilegiados de aprendizagem.

Ambientes escolares caracterizados por relagcdes respeitosas, acolhedoras e cooperativas
tendem a favorecer o engajamento dos estudantes e a qualidade do processo de ensino e
aprendizagem. A escola, assim, constitui-se como um espaco privilegiado de socializacdo dos
saberes e de desenvolvimento dos individuos, possibilitando o enfrentamento das contradi¢Ges
sociais presentes na realidade dos alunos.

Dentro dessa corrente tedrica, o desenvolvimento e a aprendizagem constituem
processos interdependentes, nos quais a aprendizagem desempenha papel fundamental na
promocgdo do desenvolvimento humano. A partir das contribuicdes de Vygotsky (1996),
compreende-se que o desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores ndo ocorre de forma
natural ou espontanea, mas é resultado das interacGes sociais mediadas pela cultura, pela
linguagem e pelos signos. O sujeito se constitui historicamente por meio da apropriacdo dos
conhecimentos produzidos pela humanidade, sendo a aprendizagem escolar um elemento
central nesse processo.

A aprendizagem ndo se restringe a assimilacdo de conteldo, mas corresponde a um
processo ativo de construcdo de sentidos, que ocorre nas relacdes estabelecidas entre o sujeito,

0 outro e o conhecimento. Assim, Rabelo e Passos (2010, p. 5) afirmam que:

ndo podemos pensar que a crianga vai se desenvolver com o tempo, pois esta
ndo tem, por si sO, instrumentos para percorrer sozinha o caminho do
desenvolvimento, que dependerd das suas aprendizagens mediante as
experiéncias a que foi exposta.

Tal compreensao reforca que o desenvolvimento nao ocorre de forma espontanea, mas
é impulsionado pelas experiéncias de aprendizagem vivenciadas no contexto social. Assim,

entende-se que o processo de aprender esta diretamente relacionado as interacfes e as
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mediagdes estabelecidas no contexto educativo, nas quais 0 sujeito, ao se apropriar dos
conhecimentos historicamente produzidos, transforma suas formas de pensar, agir e
compreender a realidade.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, esse processo assume caracteristicas ainda
mais significativas, uma vez que as criangas se encontram em uma fase de intenso
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social. Sendo assim, torna-se fundamental compreender
a afetividade como dimensao indissociavel do processo educativo. Conforme afirmam Santos,
Junqueira e Silva (2016, p. 89):

a afetividade ndo pode ser trabalhada separada do processo de ensino e
aprendizagem, pois ela pode contribuir para a aquisi¢do do conhecimento de
forma prazerosa e segura. O aluno precisa entender que ele faz parte de todo
0 conjunto de atividades diarias de sua vida escolar

Nessa etapa, as experiéncias escolares, especialmente aquelas mediadas por préaticas
pedagogicas intencionais e por relacdes afetivas positivas, se articulam a forma como o aluno
se envolve com o conhecimento e atribui sentido as aprendizagens. A manifestacdo do
desenvolvimento pode ser observada na ampliacdo da linguagem, no desenvolvimento da
atencdo, da memodria, do pensamento e na capacidade de interacdo social. Portanto,
compreender a aprendizagem como promotora do desenvolvimento permite reconhecer a
importancia das mediacGes pedagogicas e afetivas na construcdo de praticas educativas que
favorecam o desenvolvimento integral das criancas.

Assim, a pratica educativa bem-sucedida nos anos iniciais do Ensino Fundamental pode
ser compreendida como resultado da articulacéo entre mediagdes pedagdgicas intencionalmente
organizadas, relagdes afetivas positivas e um clima escolar favoravel a aprendizagem, como
citado anteriormente. A formacdo docente, nesse sentido, deve estar pautada ndo apenas em
conhecimentos pedagdgicos e metodoldgicos, mas também na compreensdo da importancia das
dimensoes afetivas no processo educativo. Conforme destaca Pacheco (2021, p. 31), “a ligagao
professor-aluno deve ser constante e construida na compreenséo e confianga matuas, resultando
na pratica pedagogica e na aprendizagem”. As dimensdes afetivas e cognitivas mostram-se
indissociaveis, sendo fundamentais para a promog¢éo de uma formacé&o integral dos estudantes.

Diante do exposto, evidencia-se que as mediacOes das relacdes afetivas no contexto
escolar constituem elemento fundamental para a compreensdo do processo educativo nos anos

iniciais do Ensino Fundamental. Ao considerar a mediacdo como categoria central e a
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afetividade como dimenséo indissociavel da cognicdo, compreende-se que a aprendizagem e 0
desenvolvimento humano se constroem nas relacdes sociais, tendo a qualidade dessas relacoes
no ambiente escolar como parte das condi¢cdes que participam de sua constituicdo. Santos,
Junqueira e Silva (2016, p. 92) afirmam que “o ensino ¢ a aprendizagem fundamentados no
processo da afetividade e cognitividade se constituem numa agdo pedagogica eficaz”. Assim,
praticas pedagogicas que articulam intencionalidade, mediacdo docente e relagcdes afetivas
positivas favorecem a apropriacdo significativa do conhecimento e o desenvolvimento dos
alunos.

Logo, as préticas educativas bem-sucedidas ndo se reduzem ao repasse de contedos,
mas se configuram como resultado da articulacdo entre relagdes afetivas positivas, organizagao
do ensino e participacdo ativa dos estudantes. Assim, um ambiente escolar pautado na escuta,
no acolhimento e na mediacdo consciente do professor é condigcdo essencial para promover

aprendizagens significativas e o desenvolvimento integral dos sujeitos.
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4 PSICOLOGIA HISTORICO CULTURAL E A CATEGORIA MEDIACAO

Este capitulo apresenta os fundamentos da Psicologia Historico Cultural e a categoria
Mediacdo como referenciais centrais para a compreensdo do desenvolvimento humano e dos
processos educativos. Partimos do pressuposto de que o ser humano se constitui nas relagdes
sociais, historicas e culturais, apropriando-se dos conhecimentos produzidos pela humanidade
por meio da linguagem, dos signos, dos instrumentos e das interagbes com outros sujeitos.
Nessa perspectiva, a mediacdo configura-se como elemento fundamental para compreender a
relacdo entre professor, estudante e conhecimento no contexto escolar, evidenciando que o
ensino ndo se reduz a transmissdo de contetdos, mas envolve a organizagdo intencional de
experiéncias capazes de promover aprendizagem, desenvolvimento e formacgdo humana. Assim,
inicialmente sdo discutidos os fundamentos da Psicologia Histérico Cultural; em seguida,
aprofundamos a categoria Mediacdo e suas contribuicdes para a analise das praticas

pedagogicas e das relacbes afetivas construidas no cotidiano escolar.
4.1 Fundamentos da Psicologia Histérico Cultural

A Psicologia Historico Cultural constitui um importante referencial para a compreenséao
do desenvolvimento do psiquismo humano, ao concebé-lo como um processo essencialmente
social, historico e cultural. Diferentemente de abordagens que explicam o desenvolvimento
apenas por fatores bioldgicos ou individuais, essa perspectiva compreende que o0 ser humano se
constitui nas relacdes sociais, sendo a cultura elemento central na formacéo da consciéncia, da
maneira de pensar, sentir e agir dos sujeitos. O homem nao pode ser compreendido fora do
contexto historico e social em que esta inserido, pois sua existéncia e sua transformacéo
acontecem na interacdo com o outro e com o0 mundo. Assim, as experiéncias vividas e as
relacBes estabelecidas socialmente promovem mudangas no modo como o individuo
compreende a realidade, sente e desenvolve sua pratica e sua atividade no mundo.

Essa perspectiva tedrica foi desenvolvida a partir dos estudos de Vygotsky (1896-1934),
Leontiev (1903-1977) e Luria (1902-1977), como uma tentativa de superar os impasses teoricos
presentes na Psicologia tradicional, marcada por dualismos como mente e corpo, individuo e
sociedade. Ao propor uma nova forma de compreender o psiquismo humano, fundamentada no

Materialismo Historico Dialético, explica que 0s processos psicoldgicos superiores tém origem
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nas relagdes sociais e séo historicamente construidos. No caso da Psicologia, esses processos
tém na linguagem seu principal elemento mediador entre os seres humanos e 0 mundo da
cultura.

Essa compreensdo nos auxilia na ideia de que a formacdo humana nédo pode vincular-se
exclusivamente a um processo natural ou espontaneo, mas resulta da insercdo do individuo em
praticas sociais mediadas. Assim, Lucci (2006, p. 5) destaca que “o homem ¢ um ser histérico-
social ou, mais abrangentemente, um ser historico-cultural”, o que implica reconhecer que o
desenvolvimento humano ocorre por meio da apropriacéo da cultura, construida coletivamente
ao longo da histéria. Com base nesses esclarecimentos, o sujeito ndo apenas reproduz a cultura,
mas a internaliza, ressignifica e transforma, constituindo-se, a0 mesmo tempo, como produto e
produtor do meio social em que vive.

Ressalta-se que o processo de apropriacdo do conhecimento ndo ocorre de maneira
passiva, mas envolve a participacdo ativa do sujeito nas interagdes sociais estabelecidas no
contexto cultural. Nessa perspectiva, Luria (2010, p. 26) explica que o aspecto instrumental “se
refere a natureza basicamente mediadora de todas as funcdes psicologicas complexas”. Desse
modo, funcdes psicoldgicas superiores, como pensamento, memdaria voluntaria e atencdo, tém
origem nas relagdes interpessoais e, posteriormente, séo internalizadas pelo individuo, passando
a compor seu funcionamento psicolégico. Assim, aquilo que inicialmente se apresenta no plano
social transforma-se em processo interno, evidenciando o carater social da constituicdo humana.

Nos fundamentos da Psicologia Histérico Cultural, a cultura assume papel central na
constituicdo do sujeito, pois a mesma reune o conjunto das producGes humanas elaboradas
historicamente, tanto no plano material quanto simbdlico (Leontiev, 2010). O desenvolvimento
humano esta diretamente relacionado a insercédo do individuo nesse universo cultural, sendo por
meio dele que se tornam possiveis a formacdo das condicBes especificamente humanas. Com
base nisso, o ser humano ndo se desenvolve apenas por suas condi¢Bes biologicas, mas,
sobretudo, pela participagéo nas praticas sociais e pela apropriagdo dos conhecimentos, valores
e modos de agir construidos ao longo da histdria da humanidade.

O processo de apropriacdo da cultura configura-se como elemento essencial para a
formacé&o do ser humano. Tal processo ndo se reduz a simples aquisi¢do de informac6es, mas
envolve uma atividade ativa do sujeito que, ao interagir com os objetos e fendmenos culturais,

reproduz, em sua propria atividade, as operagdes historicamente elaboradas. Portanto,
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apropriar-se da cultura significa desenvolver novas condi¢des e funcbes psiquicas, que ndo sao

inatas, mas formadas no decorrer da vida social. Como afirma Leontiev (2004, p. 285):

podemos dizer que cada individuo aprende a ser um homem. O que a natureza
Ihe d& quando nasce n4o Ihe basta para viver em sociedade. E-Ihe ainda preciso
adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento histérico da
sociedade humana.

Nessa dinamica, a linguagem destaca-se como um dos principais instrumentos de
mediacdo entre o individuo e o mundo da cultura, desempenhando um papel central no
desenvolvimento humano. Mais do que um simples meio de comunicacdo, ela se configura
como um instrumento que transforma e reorganiza as fungbes psicoldgicas superiores.
Bernardes e Asbahr (2007, p. 326) explicam que “a relag@o entre a linguagem e o pensamento
é considerada reestruturadora da mente humana”, evidenciando que essa articulacdo ¢
fundamental para a formacéo da consciéncia. Assim, o desenvolvimento intelectual ndo ocorre
de maneira isolada, mas é mediado por elementos culturais, dentre os quais a linguagem se
destaca como um dos pilares.

No ambito educacional, a escola € espaco privilegiado para o processo de apropriacao
da cultura, especialmente no que se refere aos conhecimentos sistematizados. Diferentemente
das aprendizagens adquiridas no cotidiano, a educacédo escolarizada possibilita 0 acesso aos
conteudos cientificos, artisticos e filoséficos que foram historicamente produzidos pela
humanidade. Como destacam Bernardes e Asbahr (2007, p. 332):

No, que diz respeito especificamente & educacdo escolar, considera-se que é
por meio da atividade pedagdgica que as a¢fes na escola, como instituicdo
social cuja finalidade principal é a transmissdo do conhecimento elaborado
historicamente, criam situacOes sistematizadas para a superagédo das condi¢es
alienadoras instituidas historicamente na sociedade

A partir dessa compreensdo, evidencia-se que a fungdo da escola vai além do simples
repasse dos conteidos, assumindo um papel essencial na formacéo do pensamento critico e na
ampliacdo das possibilidades de compreensdo da realidade pelos estudantes. Ao promover o
contato com conhecimentos historicamente elaborados, a pratica pedagdgica contribui para que
os alunos avancem para além das experiéncias imediatas do cotidiano, desenvolvendo formas
mais elaboradas de pensamento.

E importante destacar que, nesse processo, ocorre uma articulagdo entre os

conhecimentos espontaneos e os conhecimentos cientificos. Os conhecimentos espontaneos sao
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aqueles construidos nas experiéncias cotidianas do sujeito, enquanto os conhecimentos
cientificos sdo sistematizados e organizados de maneira intencional no contexto educacional.
Lucci (2006, p. 9) afirma que “embora a crianca inicie sua aprendizagem muito antes de
frequentar o ensino formal, a aprendizagem escolar introduz elementos novos no seu
desenvolvimento”. A relagdo entre esses dois tipos de conhecimento ¢ fundamental, pois é a
partir das experiéncias prévias dos alunos que o professor pode promover a construgdo de
saberes mais elaborados, favorecendo o avanco do pensamento e evidenciando o papel essencial
da escola na mediacdo e ampliacdo dos conhecimentos ja existentes.

Sendo assim, € essencial compreender que todo esse processo de formagdo humana e
apropriacdo da cultura ndo ocorre de maneira direta ou imediata. Ao contrario, trata-se de um
processo indireto, que se realiza por meio da mediacdo de instrumentos e signos. Conforme
aponta Vygotsky (2000), é por meio da mediacdo que as funcBes psicologicas superiores se
desenvolvem, evidenciando que o desenvolvimento humano é resultado da relagdo entre o
sujeito e 0 mundo, mediada pelas praticas sociais. Desse modo, a humanizacao se configura
como um processo historico, social e mediado, no qual o individuo se constitui ao apropriar-se

da cultura produzida pela humanidade.
4.2 A categoria Mediacéo para compreensdo do contexto escolar

No contexto escolar, a categoria Mediacdo ajuda a compreender e explicar 0s processos
de desenvolvimento e aprendizagem da crianca, ao considerar que a aprendizagem acontece por
meio das relacOes sociais e das experiéncias vividas e pelo uso da linguagem nesses processos.
O professor atua como mediador entre a crianga e 0s conhecimentos historicamente produzidos
pela humanidade. O conhecimento, portanto, ndo € construido de forma isolada, mas nas
interacdes entre 0s sujeitos. Vygotsky (2000) destaca que, no contexto escolar, essas interacoes
ocorrem principalmente entre professor e estudante, por meio do dialogo, das atividades
pedagdgicas, das brincadeiras e das experiéncias coletivas. A escola torna-se um espaco
singular para o desenvolvimento humano, favorecendo a ampliacao das formas de pensar, sentir
e agir da crianga, além de possibilitar o acesso a cultura e aos conhecimentos sistematizados
socialmente.

Na teoria Historico cultural, a mediacdo constitui um conceito central, pois o

desenvolvimento humano ndo acontece de maneira imediata ou natural, mas de forma mediada,
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ou seja, por meio das relagdes com outras pessoas, com a cultura, com a linguagem, com 0s
signos e com os instrumentos historicamente produzidos pela humanidade. Dessa maneira, a
cultura e as interacfes sociais sao essenciais para o desenvolvimento das funcdes psicologicas
superiores e para a formacéo da consciéncia humana.

Compreendendo o ser humano como um sujeito historico e social, a teoria postula que
0 desenvolvimento das funcBes psicoldgicas superiores ocorre a partir das interagcdes sociais
situadas no tempo e na cultura. O psiquismo humano, portanto, € marcado pelo carater mediado.
Isso significa que o individuo se relaciona com a realidade por meio de instrumentos técnicos
e psicoldgicos, tornando a mediacdo o eixo central pelo qual o aprendizado e o desenvolvimento
acontecem. Como explica Mello (2020, p. 74):

Na Teoria Histérico-Cultural, a cultura é definida como o préprio género
humano, pois o individuo, como um ser social, imerso na cultura, aprende e
se desenvolve a medida que se apropria (plano intrapsiquico) dessa cultura,
por intermédio das relagdes sociais que estabelece com os outros individuos,
com os bens culturais produzidos pela humanidade, com os objetos, etc. (plano
interpsiquico).

Os seres humanos se relacionam com o mundo por meio de elementos mediadores,
divididos em instrumentos técnicos e psicoldgicos. Os primeiros correspondem aos objetos
concretos criados pela humanidade para auxiliar nas atividades praticas e externas, como
ferramentas e utensilios cotidianos. Ja os signos e simbolos, construidos socialmente, sdo
responsaveis por promover o desenvolvimento das funcgdes internas do sujeito, tais como o
pensamento, a memodria, a atencdo voluntaria e a formacdo de conceitos. llustrando essa
dindmica, Luria (2010, p. 26) afirma que “instrumentos culturais especiais, como a escrita ¢ a
aritmética, expandem enormemente os poderes do homem, tornando a sabedoria do passado
analisavel no presente e passivel de aperfeigoamento no futuro”. Compreende-se, assim, que
tais mediagdes culturais possibilitam aos individuos ampliar suas capacidades cognitivas,
desenvolvendo formas complexas de interpretar e transformar a realidade.

Entre os signos psicologicos, a linguagem ocupa um papel fundamental, visto que
ultrapassa a mera fungdo de comunicacdo interpessoal, atuando diretamente na compreensédo
do mundo, da dindmica social e das relacfes estabelecidas na cultura. Corroborando isso, Luria

(2010, p. 35) afirma que “a aquisicdo da linguagem desempenha papel decisivo no

desenvolvimento dos processos psicologicos superiores”. Dessa forma, a fala constitui-se coOmo
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o principal elemento mediador do desenvolvimento humano, pois possibilita ao sujeito
organizar o proprio pensamento, internalizar conceitos e interpretar de forma critica a realidade
em que esta inserido.

Diante disso, o conceito de signo torna-se fundamental para compreender como o
individuo interpreta e atribui sentido ao mundo que o cerca. O signo representa a ideia daquilo
que se deseja apreender e funciona como um estimulo culturalmente produzido, auxiliando o
ser humano no dominio de sua prépria conduta e no refinamento das funcdes psicoldgicas
superiores. A linguagem constitui o sistema simbolico mais complexo construido socialmente,
permitindo que 0s sujeitos organizem o pensamento e desenvolvam consciéncia sobre a
realidade. Como bem aponta Martins (2015, p. 49), “a internalizagdo de signos, mediando a
relacdo sujeito/objeto, representa o ‘divisor de aguas’ entre o funcionamento psiquico
elementar, primitivo, e o funcionamento superior, complexo - propriamente humano”.
Compreende-se, portanto, que esses elementos exercem um papel essencial no
desenvolvimento humano, visto que é por meio deles que o0 sujeito passa a interpretar e
transformar ativamente sua relacdo com a cultura.

A instituicdo escolar exerce papel fundamental no desenvolvimento humano, visto que
sua funcdo principal é promover a evolugdo das funcdes psicolégicas superiores dos estudantes
por meio de atividades mediadas no cotidiano pedagdgico. Sobre a necessidade desse processo

formativo, Saviani (2016, p. 88) esclarece:

ele ndo nasce sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser
homem, precisa aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a
producdo do homem &, ao mesmo tempo, a formacéo do homem, isto €, um
processo educativo. A origem da educacdo coincide, entdo, com a propria
origem do homem.

A educacdo consolida-se como o eixo central, uma vez que é por meio das relacGes
sociais e das préaticas educativas que o individuo se apropria dos bens culturais, potencializando
suas capacidades cognitivas. Sob essa oOtica, a mediacdo pedagdgica ultrapassa 0 mero repasse
de conteddos informativos; ela exige planejamento intencional, selecdo de instrumentos
mediadores adequados e a estruturacdo de atividades que impulsionem o desenvolvimento do
pensamento critico, da consciéncia e da aprendizagem auténoma dos alunos.

A mediacdo docente contribui significativamente para o desenvolvimento intelectual

dos estudantes, articulando situacbes de aprendizagem que favorecem a construcdo do
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conhecimento e a estruturacdo da consciéncia. Por meio da linguagem, do di&logo, do brincar
e das atividades coletivas, o sujeito em desenvolvimento internaliza saberes, valores e modos
de atuacdo socialmente constituidos, consolidando a escola como espago primordial na
constitui¢do do individuo em suas dimensoes historica, social e cultural. Leontiev (2010, p. 60)

destaca a relevancia desses vinculos afetivos e pedagdgicos no contexto escolar ao afirmar:

Todos nds sabemos como sdo incomparaveis as relagdes das criangas dessa
idade com suas professoras da escola maternal, qudo necessaria é para as
criancas a atencdo da professora e quao frequentemente elas recorrem a sua
mediacdo em suas relagdes com outras criangas de sua idade. Pode-se dizer
que as relagBes com a professora fazem parte do pequeno e intimo circulo dos
contatos das criangas.

Ao evidenciar a necessidade dessa atencao e intervencdo nas interac@es infantis, o autor
demonstra que a evolugdo psiquica esta profundamente atrelada as redes sociais tecidas no
ambiente escolar. A docéncia transcende o ato mecénico de instruir, englobando também as
funcdes de orientar, acolher e ressignificar as experiéncias vivenciadas no cotidiano da infancia.

A atuacdo do professor assume grande relevancia nesse cenario, uma vez que a
mediacdo pedagogica participa da constituicdo dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes. Conforme destaca Bessa (2018, p. 456), “ensinar ¢ tarefa
complexa e, para exercé-la, é preciso que se tenha conhecimento e habilidade para compartilha-
la de maneira positiva”. Essa intervengdo intencional possibilita que os educandos avancem
para formas mais elaboradas de raciocinio, apropriando-se efetivamente dos conhecimentos
cientificos e culturais. As interagdes estabelecidas no ambiente escolar contribuem
decisivamente para a emancipacdo dos sujeitos, estimulando capacidades essenciais como a
reflexdo, a autonomia, o pensamento critico e a consciéncia social.

Assim, a afetividade também constitui parte indissociavel do processo de mediacdo,
pois as relagdes estabelecidas entre professores e alunos trazem em si o potencial de impulsionar
ou travar o desenvolvimento das aprendizagens. Essas vivéncias afetivas interferem
diretamente na poténcia de agir dos sujeitos e a maneira como os estudantes se relacionam com
0 conhecimento, com 0s pares e com o proprio ambiente escolar. Consequentemente, as
experiéncias, sejam elas positivas ou negativas, vividas na escola, participam da constituicdo

da formacéo humana, de modo que interagdes pautadas no dialogo, no respeito e na acolhida se
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articulam ao engajamento dos educandos e ao desenvolvimento de suas capacidades cognitivas,
sociais e emocionais.

As interacdes afetivas estabelecidas no ambiente escolar contribuem para a construcéo
da confianca, da seguranca emocional e da motivacdo para aprender, favorecendo o
desenvolvimento integral dos estudantes. Logo, compreender a mediagao das relagGes afetivas
no contexto escolar para o desenvolvimento de préticas educativas bem-sucedidas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental torna-se essencial para analisar como os vinculos estabelecidos
entre professores e alunos potencializam o processo de ensino e aprendizagem. Relacdes
pautadas no acolhimento, no respeito, no didlogo e na valorizacdo das individualidades das
criancas favorecem sua participacgéo ativa nas atividades escolares e potencializam a construgéo
do conhecimento.

Diante dessa relevancia, justifica-se a realizacdo de pesquisas voltadas para a
compreensdo da mediacdo das relacGes afetivas no contexto escolar, especialmente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Tais estudos possibilitam identificar praticas educativas bem-
sucedidas, como a promocdo de ambientes acolhedores, o desenvolvimento de atividades
colaborativas, a valorizacdo da escuta das criancas, o incentivo a participacdo e a autonomia
dos estudantes, bem como o fortalecimento dos vinculos entre professores e alunos,
contribuindo para a elaboracdo de estratégias pedagogicas mais eficazes, demonstrando como
a afetividade pode favorecer o desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criancas,
tornando o processo educativo mais significativo, inclusivo e capaz de promover um processo

educativo mais significativo e bem-sucedido
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5 AFETAR PARA EDUCAR: UM ESTADO DA QUESTAO

Este capitulo apresenta a analise das producdes selecionadas para a constitui¢cdo do
Estado da Questao, composto por um artigo cientifico, uma dissertacdo e uma monografia. Os
dados foram produzidos a partir da leitura das pesquisas, considerando seus objetivos,
fundamentos tedricos, procedimentos metodologicos, participantes, resultados e conclusdes.

A andlise foi organizada em trés topicos, construidos em didlogo com 0s objetivos
especificos da investigacdo. Para interpretar os achados das producdes, utilizam-se como
suporte a categoria Mediacdo e o conceito de afetaces, fundamentados na Psicologia Historico
Cultural. Desse modo, busca-se compreender como as pesquisas significam a afetividade nas
relacbes pedagdgicas, quais contribuicdes atribuem as relacbes afetivas para os processos de
aprendizagem e quais implicacdes apresentam para a elaboracdo e implementacéo de praticas
educativas bem-sucedidas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A pesquisa de Sasaki, Sforni e Belieri (2021), intitulada “Afetividade e cognicdo na
teoria historico-cultural: uma revisdo sistematica”, objetivou mapear a producdo académica
brasileira para identificar como os pesquisadores articulam os aspectos afetivos e cognitivos no
contexto da educacao formal. Motivada pela necessidade de compreender a dindmica entre o
sentir e 0 pensar no processo de ensino-aprendizagem, a investigacao foi realizada por meio de
um estudo de revisdo sistematica de abordagem qualitativa, utilizando o levantamento de
dissertacdes, teses e artigos entre 0s anos de 2003 e 2018.

Com base no Materialismo Historico Dialético e no pensamento de Espinosa, o trabalho
apoia-se nos pressupostos de Vygotsky (1896-1934), Leontiev (1903-1977) e Luria (1902-
1977) para explicar que raz&o e emogdo caminham juntas na atividade humana, formando o que
chamam de unidade afetivo-cognitiva. Os pesquisadores refutam a tendéncia de isolar essas
duas esferas ou de limitar o afeto apenas as demonstracdes de carinho e empatia no ambiente
escolar, o que desconsidera a capacidade do proprio componente curricular de motivar o
estudante. O levantamento deixa claro que, mesmo com a validacdo tedrica de que o ato de
aprender gera emoc0es e intengdes, ainda faltam investigacOes direcionadas a estruturacao
pedagdgica concreta.

Na dissertacdo de Silva (2021), intitulada “As significacOes de professores sobre a
relacdo afetividade e aprendizagem no ensino fundamental mediando a atividade pedagdgica”,

foi produzida andlise das significacdes de docentes sobre a relacdo entre afeto e intelecto,
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buscando compreender como esse fendbmeno medeia o desenvolvimento da atividade
pedagogica e a aprendizagem escolar. Motivada pela necessidade de entender o papel das
interacdes e dos afetos nos processos educativos, a investigacao foi realizada por meio de uma
pesquisa-formacdo de abordagem qualitativa, utilizando oficinas formativas online e a
construcdo de memoriais reflexivos com 21 professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental de uma escola filantrépica em Teresina (P1), cujos dados foram interpretados a
partir da analise textual discursiva.

A autora apresenta uma discussdo fundamentada na Psicologia Histdrico Cultural de
Vygotsky, na Filosofia de Espinosa e na Pedagogia Histérico Critica, argumentando que a
afetividade e a cognicdo sdo dimensdes integradas e indissociaveis na formacdo e no
desenvolvimento humano. O estudo contesta as praticas descontextualizadas e evidencia que o
conhecimento e as significacbes dos professores sobre o tema orientam diretamente a mediacéo
pedagOgica no cotidiano escolar. Assim, a autora sustenta a necessidade de atividades
pedagogicas baseadas em "afetos potentes de desenvolvimento", em que as a¢Ges educativas
valorizem a vida cotidiana do aluno, estimulem suas motivacdes e garantam a apropriacao de
conceitos cientificos, potencializando a transformacdo social e a producéo significativa do
conhecimento.

A monografia de Janudrio e Santos (2022), intitulada “Mediagdo pedagdgica e
afetividade: em busca de evidéncias no processo de alfabetizagdo”, investigou a compreensao
de professoras alfabetizadoras sobre a mediacdo pedagdgica e a afetividade, buscando
identificar como as relacdes interpessoais e as atitudes docentes se relacionam ao
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos. Motivada pelos elevados indices nacionais de
analfabetismo funcional e evasdo escolar, a investigacdo foi realizada por meio de um estudo
de campo de abordagem qualitativa, utilizando a aplicacdo de questionarios eletrdnicos com
seis professoras que atuavam em turmas de alfabetizacdo, cujos dados foram interpretados a
partir da analise de contetdo.

Apoiada nas abordagens de Vygotsky e Wallon, as pesquisadoras discutem como a
cognicéo e o afeto operam de maneira integrada na evolucdo psiquica do individuo. O texto faz
uma critica aos métodos tradicionais e estritamente mecanicos de alfabetiza¢do, demonstrando
que o distanciamento afetivo ou condutas impositivas criam bloqueios psicologicos e

insegurangas que travam o rendimento escolar. As autoras propdem a urgéncia de uma acéo
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docente consciente e empatica, na qual o educador exerca uma mediagéo atenta para viabilizar
0 processo de alfabetizar letrando em um espago seguro, assegurando o dominio real da

linguagem escrita e a construcdo da autonomia critica dos alunos.

5.1 Significacbes docentes sobre a afetividade nas praticas pedagogicas e nas relacoes

estabelecidas com estudantes no cotidiano escolar

Este topico analisa as significacdes atribuidas a afetividade nas praticas pedagdgicas e
nas relacbes estabelecidas entre docentes e estudantes no cotidiano escolar. A leitura das
pesquisas selecionadas permitiu identificar que a afetividade aparece associada a concepcao de
unidade afetivo-cognitiva, fundamentada na Psicologia Historico Cultural, evidenciando que as
dimensdes afetiva e cognitiva sdo indissocidveis no processo de desenvolvimento humano e de
aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

As producdes investigadas revelam gue as significacdes construidas pelos professores
acerca da afetividade se expressam em suas praticas pedagdgicas, nas relacdes estabelecidas
com os estudantes e nas condicdes criadas para a apropriacdo do conhecimento. Analisar essas
significacGes possibilita compreender como a afetividade se materializa no cotidiano escolar e
de que maneira pode favorecer processos educativos que contribuam para o desenvolvimento
integral das criangas nos anos iniciais do ensino fundamental.

Embora possuam objetivos distintos, as trés pesquisas apresentam pontos de encontro
fundamentais ao reconhecerem a afetividade como dimenséo constitutiva do desenvolvimento
humano e indissociavel da cognicdo, afastando-se da concepcdo de afetividade restrita as
demonstragdes de carinho, acolhimento ou empatia e defendendo que ela se constitui nas
relacdes estabelecidas pelos sujeitos com o conhecimento, com 0s outros e com a realidade
social.

A pesquisa de Januario e Santos (2022) foi desenvolvida com seis professoras
alfabetizadoras que atuam na educagdo bésica, algumas delas com mais de dez anos de
experiéncia na area. A coleta de dados ocorreu de forma online, em raz&o do isolamento social
imposto pela pandemia de Covid-19, por meio de sete questionamentos aplicados as
participantes. A partir das respostas obtidas, as autoras organizaram os dados em trés aspectos
argumentativos, conforme descrito por Januério e Santos (2022, p. 36): “(1) Compreensdo do

conceito de afetividade e a relagdo com a alfabetizacdo; (2) Compreensdo das acdes que
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envolvem ou estimulam a aprendizagem por meio da afetividade; e (3) Situagdes que trazem
uma evidéncia da relagdo de afetividade”.

Ja a dissertacdo de Silva (2021) foi desenvolvida no ambito do Projeto de Extensédo
"Universidade e Escola: Um Dialogo Necessario na Constituicdo do Professor Pesquisador”,
vinculado ao Nucleo de Estudos e Pesquisas Historico Criticas de Educacdo e Formagao
Humana (NEPSH) da UFPI, em uma escola filantropica localizada em Teresina (PI). A
investigacao envolveu 21 professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e adotou a
pesquisa-formacdo como abordagem metodol6gica, de natureza qualitativa. A producdo dos
dados ocorreu por meio de Oficinas Formativas e do Memorial Reflexivo do Processo
Formativo, realizados online em razéo das restricdes impostas pela pandemia de Covid-19, com
0 objetivo de promover reflexdo critica sobre as significagdes dos docentes acerca da relacao
entre afetividade e aprendizagem no desenvolvimento da atividade pedagdgica.

As pesquisas revelam, em suas analises, que os docentes constroem significacdes sobre
a afetividade que, embora partam de compreensdes distintas, convergem no reconhecimento de
sua centralidade para o processo de ensino e aprendizagem. Januario e Santos (2022), ao
analisarem as respostas da questdo 3 de seu questiondrio, que perguntava as professoras: “De
que forma o professor pode desenvolver a afetividade na relacdo com as criancas? Qual a
importancia de criar um vinculo afetivo com as criangas? Descreva uma situacdo que vocé
vivenciou em sala de aula sobre esse aspecto”, obtiveram respostas que evidenciam diferentes
compreensdes sobre a afetividade no cotidiano escolar, algumas das quais estdo sistematizadas

no quadro a seguir.

Quadro 3 - Respostas das professoras a questdo 3 do questionério

Professores Respostas
P1 Faz-se necessario compreender a posi¢do do outro. Quando o professor se coloca no lugar
do aluno, ele pode visualizar como seu aluno esta sendo atingido pela mediacéo realizada.
P2 O professor convive, em muitas realidades hoje em dia, mais tempo com o a crianga do que

0s proprios pais ao longo do dia. Desenvolver a afetividade com cada um deles de maneira
particular, para mim, é uma condicdo para uma educagdo eficaz. Uma professora carinhosa
e que ama o que faz, faz a diferenca na vida dos alunos. Na rotina do dia a dia sempre cabe
um elogio, aten¢do individual a um aluno, um abrago na chegada e outro na saida... com o
tempo as relacdes pessoais vao se construindo.

P3 E necessaria uma relagio de amor, de proximidade com a familia e conhecimento do outro.
Criar espacos de afeto € muito importante, pois, facilita a aprendizagem da crianga,
principalmente aquela que apresenta inseguranca em relacdo a leitura e escrita.

Fonte: Janudrio e Santos (2022)

As respostas das professoras revelam que a afetividade é compreendida como uma

dimensdo fundamental para o processo de aprendizagem, ainda que as significa¢es construidas
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apresentem nuances distintas. A professora (P1) destaca que “faz-se necessario compreender a
posicao do outro. Quando o professor se coloca no lugar do aluno, ele pode visualizar como seu
aluno esta sendo atingido pela mediacdo realizada”, evidenciando uma compreensdao da
afetividade como postura empatica e reflexiva do docente diante do processo pedagdgico. Ja a
professora (P3) aponta que “é necessaria uma relacdo de amor, de proximidade com a familia e
conhecimento do outro. Criar espacos de afeto € muito importante, pois facilita a aprendizagem
da crianca, principalmente aquela que apresenta inseguranca em relagdo a leitura e escrita”,
sinalizando que a afetividade se manifesta na criacdo de vinculos que favorecem a participacédo
e o0 desenvolvimento dos estudantes, especialmente daqueles que apresentam maiores

dificuldades. Januério e Santos (2022, p. 42) apontam que:

fica evidente nas respostas das professoras que ha uma compreensao acerca
da influéncia da afetividade na aprendizagem dos estudantes, visto que é
fundamental se atentar aos sentimentos e emocdes envolvidos nesse processo
como também as dificuldades de cada aluno. Além disso, cabe ao docente
propiciar condigdes para que o conhecimento seja alcangado.

Essa analise das autoras evidencia que, embora as professoras reconhecam a
importancia da afetividade, suas significacdes ainda tendem a associa-la predominantemente
ao cuidado e ao acolhimento, sem alcancar a compreensdo mais ampla da unidade afetivo-
cognitiva defendida pela Psicologia Historico Cultural.

Na pesquisa de Silva (2021), um dos momentos da producéo dos dados consistiu em um
questionamento realizado com os professores acerca do que compreendiam por afetividade e
intelecto. As respostas foram organizadas pela autora em subtdpicos para orientar a analise das
significacbes construidas pelos docentes sobre essa tematica. No primeiro subtdpico, sdo
apresentadas as respostas sintetizadas no quadro a seguir. Para preservar a identidade dos

participantes, a autora utilizou nomes ficticios.

Quadro 4 - Respostas dos professores sobre afetividade e intelecto
Pesquisa Professores Respostas

Silva (2021) Wilson Porque ¢ justamente a partir desse afeto, do acolhimento, que....
Que a inteligéncia do aluno vai fluir, com melhor... Sé o fato de
vocé olhar para o aluno e dizer ‘bom dia!’, mas, um bom assim
bem... Que na hora que vocé falar bom dia o aluno ja se sente
acolhido, ai ele diz meu Deus, por todos os problemas no qual
eu estou passando, meu Deus, eu tenho um professor que gosta
de mim

Silva (2021) Lucilio Esse afeto, se utilizado da maneira ideal, né a relacdo professor-
aluno principalmente, ela tem beneficios na aprendizagem do
aluno
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Silva (2021) Wilson A pessoa ja sente quando é bem acolhido, quando tem aquele
afeto, entdo com afeto a aprendizagem ela se torna melhor, a
crianca tem mais vontade de aprender

Fonte: Silva (2021)

Silva (2021, p. 65) verificou, nas falas dos docentes entrevistados, que eles “consideram
a afetividade como algo importante para a aprendizagem escolar, tanto que enfatizam que sem
o afeto o aluno ndo se sente motivado a aprender”. Esses resultados demonstram que 0s
professores reconhecem a afetividade como uma dimensdo constitutiva da atividade
pedagdgica, capaz de produzir afetacdes que favorecem o envolvimento dos estudantes com o
conhecimento.

As significacdes construidas pelos docentes revelam um avango na compreensdo da
afetividade, ao reconhecé-la como condicéo essencial para a aprendizagem e ao indicarem que
as relacOes estabelecidas em sala de aula produzem efeitos diretos sobre o desenvolvimento dos
estudantes. Essa compreensdo pode ser observada nas falas dos professores Wilson e Lucilio,
participantes da pesquisa de Silva (2021), que evidenciam como a afetividade é significada no

cotidiano escolar. Wilson destaca que:

Porque é justamente a partir desse afeto, do acolhimento, que a inteligéncia
do aluno vai fluir, com melhor... S6 o fato de vocé olhar para o aluno e dizer
'bom dial!’, mas, um bom assim bem... Que na hora que vocé falar bom dia o
aluno ja se sente acolhido, ai ele diz meu Deus, por todos os problemas no
gual eu estou passando, meu Deus, eu tenho um professor que gosta de mim.
Silva (2021, p.65)

A fala do professor evidencia que os docentes atribuem a afetividade um papel
fundamental na constituicdo de um ambiente acolhedor, compreendendo que atitudes cotidianas
de atencdo e reconhecimento fortalecem os vinculos estabelecidos com os estudantes e
favorecem sua disposicdo para aprender. Essa compreensdo é complementada pela fala de
Lucilio, ao afirmar que "esse afeto, se utilizado da maneira ideal, né, a relagcdo professor-aluno
principalmente, ela tem beneficios na aprendizagem do aluno™ Silva (2021, p.65), indicando
que a afetividade é significada como elemento que potencializa a aprendizagem quando
integrada intencionalmente a mediacdo pedagogica.

Na mesma dire¢do, Wilson acrescenta que "a pessoa ja sente quando é bem acolhido,
quando tem aquele afeto, entdo com afeto a aprendizagem ela se torna melhor, a crianca tem
mais vontade de aprender” Silva (2021, p.65), reforcando que as relagdes afetivas produzem

afetacbes que ampliam o interesse, a motivagdo e o envolvimento dos estudantes com as
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atividades escolares. Em conjunto, essas falas revelam que os professores reconhecem a
importancia da afetividade para a aprendizagem, embora ainda a associem predominantemente
ao acolhimento e ao cuidado nas relagdes interpessoais.

Mesmo entre os professores que se reconhecem como parte do processo, Silva (2021,
p. 70) identificou "um entendimento superficial acerca da relagcdo afeto e intelecto no
desenvolvimento da pessoa humana", sinalizando que as significacGes docentes ainda carecem
de aprofundamento teorico.

Diferentemente das outras duas pesquisas selecionadas para a analise, desenvolvidas
por Silva (2021) e por Januério e Santos (2022), a revisdo sistematica de Sasaki, Sforni e Belieri
(2021) ndo investigou diretamente as significagdes construidas pelos professores.
Fundamentada na Psicologia Historico Cultural, a pesquisa teve como objetivo analisar a
producdo académica sobre a relacdo entre afetividade e cognicdo, reunindo estudos que
possibilitam compreender a unidade afetivo-cognitiva nos processos de ensino e aprendizagem.
Dessa forma, embora ndo apresente dados produzidos com docentes, oferece importantes
fundamentos tedricos para interpretar os desafios evidenciados nas pesquisas de campo.

Ao analisarem a producdo cientifica fundamentada na Psicologia Historico Cultural,
Sasaki, Sforni e Belieri (2021, p. 90) afirmam que "a atividade de estudo ndo envolve apenas o
estudante, mas também a acdo docente que, por sua vez, afeta as acGes discentes”. Tal
entendimento amplia a compreensdo da afetividade ao evidenciar que ela ndo se restringe as
experiéncias vivenciadas pelos estudantes, mas constitui uma dimensao presente nas relacdes
estabelecidas entre professor, estudante e conhecimento. Assim, a pesquisa demonstra que a
atividade pedagogica é marcada por afetacfes reciprocas, nas quais docentes e estudantes se
constituem mutuamente no processo de ensino e aprendizagem.

Considerando a articulacdo da categoria Mediacdo, compreendemos que a afetividade
ndo se apresenta como elemento secundario ou externo ao processo de ensino e aprendizagem.
As significacdes docentes identificadas nas pesquisas indicam que a mediacéo realizada pelo
professor ultrapassa o repasse de conteudos, envolvendo as relagfes estabelecidas com 0s
estudantes, as escolhas didaticas e as condi¢bes criadas para que o conhecimento seja
apropriado de forma significativa. Essa compreensdo é reforgada por Silva (2021, p. 30), ao

afirmar que néo é possivel:
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dissociar a formacao humanada atividade pedagogica. Esta relagéo entre uma
e outra desenvolve-se coma mediacdo da cultura, da producdo literéaria e da
ciéncia, ndo desconsiderando as interligacGes dos processos cognitivos e
afetivos.

A mediacdo pedagogica ndo se restringe aos procedimentos de ensino, mas constitui-se
como uma atividade intencional que organiza as relagGes entre professor, estudante e
conhecimento, produzindo afetagdes que podem favorecer ou dificultar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem. Assim, a afetividade integra a propria atividade pedagdgica,
manifestando-se nas escolhas docentes, na organizacdo do ensino e nas interacdes estabelecidas
no cotidiano escolar.

Januario e Santos (2022) demonstram que a afetividade se concretiza nas acles
pedagdgicas desenvolvidas pelo professor, manifestando-se na forma como este organiza o
ensino e estabelece relagdes com os estudantes. A mediacdo pedagdgica, quando pautada na
escuta, no dialogo e na consideracdo das necessidades dos estudantes, favorece a producao de
afetacOes que potencializam a aprendizagem e o desenvolvimento, indicando que a afetividade
constitui uma dimenséo intrinseca a atividade docente.

As trés producbes analisadas demonstram que a qualidade afetiva das relacbes
estabelecidas no cotidiano escolar se relaciona as possibilidades de aprendizagem, e a revisdo
realizada por Sasaki, Sforni e Belieri (2021) reforca que tais processos somente podem ser
compreendidos quando afeto e cognicdo sdo considerados como dimensdes inseparaveis da
atividade humana.

As significacGes docentes sobre a afetividade ultrapassam o campo das relagdes
interpessoais e assumem um papel decisivo na constituicdo da atividade pedagogica. Ao
compreender que toda acao educativa produz afetacdes, o professor passa a reconhecer que suas
escolhas metodoldgicas, sua postura diante dos estudantes e as formas de mediacdo que
organiza pode favorecer a aproximacdo ou o afastamento dos alunos em relacdo ao
conhecimento. Assim, pensar a afetividade na perspectiva da Psicologia Histérico Cultural
significa compreender que ela integra o proprio processo educativo, constituindo-se como
dimensdo indissociavel da formacdo humana e da préatica pedagogica.

O quadro a seguir sintetiza esse entendimento ao reunir trechos representativos das
pesquisas analisadas, evidenciando como a afetividade € significada no contexto escolar. Para

isso, foram selecionados excertos que expressam as compreensdes apresentadas pelos
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participantes das pesquisas sobre a relacdo entre afetividade, mediacdo pedagbgica e
aprendizagem.

Quadro 5 — Extratos das pesquisas com as significagdes docentes sobre a afetividade nas praticas
pedagogicas e nas relacdes estabelecidas com estudantes no cotidiano escolar

PESQUISAS | PARTICIPANTES SIGNIFICACOES DOCENTES: EXTRATOS DAS
PESQUISA
Januario e P4 O papel da afetividade se traduz na preocupacdo e na busca de
Santos (2022) oportunizar atividades significativas a crianca. Os casos de

dificuldades de aprendizagem detectados em sala de aula exigem,
ainda mais, do educador uma postura afetiva.

Silva (2021) José Essa relacéo afeto e intelecto ela € muito importante e contribui para
a consciéncia do aluno, entdo a gente vai ter ai, como professor, vai
conseguir compreender gqual o melhor caminho a seguir

Silva (2021) Marleide Eu acredito que isso envolve muito desse olhar sensivel, dessa
sensibilidade, que é importante que o professor e o aluno
estabelegam, nessa relacdo de aprendizagem mutua, porque quando
eu compreendo que além do meu aluno, existe ali, além do meu aluno
dentro de sala de aula, existe ali uma crianga que faz parte de um seio
familiar, que tem todas as vivéncias, que teve experiéncias ou
negativas e positivas, vai esta influenciando também no modo como
que ela se relaciona comigo na escola e com os colegas

Fontes: Pesquisas analisadas

Neste topico, compreendemos que os docentes reconhecem a afetividade como
dimenséo constitutiva das praticas pedagogicas e das relacfes estabelecidas entre professores e
estudantes. As relacdes afetivas ultrapassam o ambito interpessoal e assumem um papel
estruturante na organizagdo do ambiente escolar, contribuindo para a constituigdo de espacos
de aprendizagem mais inclusivos, cooperativos e motivadores.

Ao reconhecermos a afetividade como elemento constitutivo da atividade pedagdgica,
as pesquisas analisadas reafirmam que a atuacdo docente exerce papel decisivo na constituicao
de experiéncias educativas capazes de promover o desenvolvimento humano em sua
integralidade. Esse entendimento fundamenta a discussao apresentada no tépico seguinte acerca
das contribuicdes das relagdes afetivas para os processos de aprendizagem.

5.2 As contribuicgdes das relagdes afetivas para a criagdo de ambientes de aprendizagem

inclusivos, cooperativos e motivadores

O presente topico examina as contribuigdes das relacdes afetivas para a constituicdo de
ambientes de aprendizagem inclusivos, cooperativos e motivadores nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A As pesquisas selecionadas evidenciam que a afetividade, compreendida como

dimensdo constitutiva da atividade pedagogica, se manifesta na organizacdo do ambiente
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escolar, nas interagcdes estabelecidas entre professores e estudantes e nas condi¢fes que
favorecem a participacdo dos alunos nos processos de ensino e aprendizagem. Buscamos
compreender como as relacGes afetivas contribuem para a construcdo de espagos educativos
gue promovem o acolhimento, a cooperacao, o respeito as singularidades e o envolvimento dos
estudantes com o conhecimento.

As pesquisas analisadas indicam que relacGes pedagdgicas pautadas no respeito, na
valorizacdo dos estudantes e na construcdo de vinculos afetivos contribuem para a constituicdo
de ambientes de aprendizagem mais inclusivos. A inclusdo ultrapassa a permanéncia do
estudante na escola, envolvendo a criagdo de condicGes para que ele se reconheca como parte
do ambiente escolar, tenha suas singularidades respeitadas e participe ativamente do processo

educativo. Ao discutir essa questdo, Januario e Santos (2022, p. 24) destacam que:

um ambiente rico em afetos positivos propiciard uma confianca matua do
estudante em si mesmo como também no docente responsavel por fazer a
mediacdo e viabilizar experiéncias de aprendizagens efetivas, capazes nao
somente de gerar boas notas nas avaliagdes, mas uma amplia¢do do olhar do
educando perante o mundo, de forma que este possa utilizar os conhecimentos
adquiridos no contexto social em gue se encontra.

O trecho evidencia que a construcdo de vinculos afetivos favorece a confianga entre
professores e estudantes, criando condigdes para que a aprendizagem ocorra de forma mais
significativa. Além disso, demonstra que a inclusdo ndo se limita ao acesso ao conhecimento,
mas envolve a construcdo de relacdes que possibilitam ao aluno sentir-se acolhido, valorizado
e capaz de participar ativamente do processo de aprendizagem.

Januario e Santos (2022, p.33) também questionaram as professoras participantes, por
meio da questdo 6: “Como o professor pode desenvolver um olhar afetivo em relacdo as
necessidades educacionais dos alunos? De que forma o afeto pode colaborar para um processo
de alfabetizag@o?”. As respostas obtidas revelam compreensoes sobre o papel da afetividade na
constituico de um ambiente mais acolhedor e seu impacto na aprendizagem, conforme

sistematizado no quadro abaixo:

Quadro 6 - Respostas das professoras a questdo 6 do questionario

Pesquisa Professores Respostas
Januério e Santos | P1 Colocando-se na posicdo do aluno, observando a a¢do pedagdgica por um
(2022) outro olhar. A afetividade torna o processo de alfabetizagdo mais
significativo, uma vez que na relacdo entre professor-aluno todo sujeito
importa.
Januario e Santos | P2 O professor pode desenvolver um olhar atencioso as necessidades
(2022) educacionais do aluno ao enxerga-lo como o sujeito que &, cuja histéria e
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saberes sdo Unicos. A afetividade é essencial para que as criancas aprendam

de fato.
Januario e Santos | P4 A partir do momento que o docente sabe 0 seu papel com propriedade e
(2022) assume a turma com um olhar sensivel, cuidadoso e responsavel, a

afetividade flui naturalmente.

Fonte: Janudrio e Santos (2022)

As respostas das professoras evidenciam que a afetividade € significada como uma
postura docente sensivel e atenta as singularidades dos estudantes. A professora P1 destaca que
desenvolver um olhar afetivo implica “colocar-se na posi¢cdo do aluno, observando a acao
pedagdgica por um outro olhar’, compreendendo que “a afetividade torna o processo de
alfabetizacdo mais significativo, uma vez que na relacdo entre professor-aluno todo sujeito
importa” (Januério e Santos 2022. p,38). Essa significacdo revela que a afetividade é
compreendida como uma dimensdo que humaniza a relagdo pedagdgica, ao reconhecer o
estudante como sujeito singular cujas experiéncias e necessidades precisam ser consideradas no
processo de ensino.

A professora P2 aprofunda essa compreensdo ao apontar que o professor desenvolve
esse olhar afetivo “ao enxergar o aluno como o sujeito que ¢, cuja historia e saberes sdo tinicos”,
afirmando que “a afetividade é essencial para que as criangas aprendam de fato” (Januério e
Santos 2022. p,38), sinalizando que a afetividade ndo é um elemento acessério, mas condicao
para que a aprendizagem se efetive de forma significativa.

A fala de P4 acrescenta uma dimensao importante a essa discussdo ao afirmar que “a
partir do momento que o docente sabe o0 seu papel com propriedade e assume a turma com um
olhar sensivel, cuidadoso e responsavel, a afetividade flui naturalmente” (Januario e Santos
2022. p,39). Essa significacdo indica que a afetividade néo é algo que se impde artificialmente
a pratica pedagogica, mas que emerge da consciéncia docente sobre seu papel e do compromisso
com o desenvolvimento dos estudantes.

Essa compreensdo € corroborada por Silva (2021, p. 40), ao afirmar que a aprendizagem
escolar “ocorre a partir de interagdes e cooperagdes constituidas por afetos, como nao poderia
deixar de ser, a atividade pedagdgica acontece por meio de um encontro carregado de afetos”.
A organizagéo de praticas fundamentadas na escuta, no dialogo e na cooperagéo fortalece a
participagdo dos estudantes e favorece a constituicdo de um ambiente escolar em que todos

encontram condicOes para aprender e se desenvolver.
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Em dialogo com essas discusses, a revisdo sistematica realizada por Sasaki, Sforni e
Belieri (2021, p. 77) reforca que a constituicdo de ambientes de aprendizagem inclusivos
depende da articulacdo entre os aspectos afetivos e cognitivos presentes na atividade

pedagdgica. Os autores evidenciam que:

para a compreensdo da unidade afetivo-cognitiva no desenvolvimento do
psiquismo humano, j& que o envolvimento afetivo e cognitivo do sujeito pelo
objeto é condicdo para que ele seja seu objeto de satisfacdo, isto &, é condicéo
para que o sujeito desenvolva uma atividade com esse objeto.

Esse pressuposto indica que a participacdo dos estudantes na aprendizagem depende de
mediacOes pedagdgicas que despertem seu interesse pelo conhecimento. Assim, ao organizar
situacdes de ensino que atribuam sentido aos contetdos, considerem os conhecimentos prévios
dos estudantes e valorizem sua participacao no processo de aprendizagem, o professor contribui
para a construcao de um ambiente escolar favoravel ao desenvolvimento.

A colaboracdo constitui outra dimensdo importante para a compreensdo das
contribuigdes das relacOes afetivas no cotidiano escolar. As pesquisas mostram que as relagoes
afetivas favorecem a construcdo de praticas pedagdgicas pautadas no diadlogo, na participacao
ativa dos estudantes e na colaboracdo entre os sujeitos envolvidos no processo educativo,
ultrapassando o simples trabalho em grupo e constituindo-se como uma forma de organizar a
atividade pedagdgica de modo que professores e estudantes compartilhem experiéncias,
construam conhecimentos e estabelecam relacGes de respeito e ajuda matua. Silva (2021, p. 21)

destaca que:

a pratica pedagdgica diferenciada, pautada no dialogo, no respeito matuo, na
escuta critica, no estimulo a curiosidade e a busca, na afetividade, é de total
importancia para a construgdo das situagdes de "sucesso™ na escolar.

A afirmacdo da autora evidencia que a cooperacdo se fortalece quando a préatica
pedagdgica promove espacos de didlogo, respeito e participacdo. Assim, a construcdo coletiva
do conhecimento passa a ser favorecida por relagOes afetivas que estimulam os estudantes a
expressarem suas ideias, compartilharem experiéncias e participarem ativamente das atividades
propostas, contribuindo para a aprendizagem e para o desenvolvimento de todos os envolvidos.

Januario e Santos (2022, p. 20) ressaltam a importancia de o docente ser proativo ao:

buscar novos modos de explicar, relembrar conceitos, apresentar a relevancia
dos conteudos trabalhados para a vida cotidiana, ouvir 0s questionamentos,
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promover o didlogo, acordos, enfim, ser sensivel as necessidades dos alunos a
fim de oportunizar o uso dos signos pelos mesmos.

Esse trecho evidencia que a cooperacdo depende de uma atuacdo docente intencional,
comprometida com a construcao de relagdes dialdgicas e com a valorizagéo da participacéo dos
estudantes. As relacbes afetivas, quando fundamentadas no didlogo, no respeito matuo e na
colaboracgéo, fortalecem a interacéo entre professor e estudantes, configurando-se como uma
expressdo da mediacdo pedagogica que favorece a construgdo coletiva do conhecimento e o
desenvolvimento de préaticas educativas comprometidas com a formacéo integral dos sujeitos.

Os estudos também indicam que as relagdes afetivas contribuem para a motivagao dos
estudantes, favorecendo seu envolvimento com a aprendizagem e sua participagdo nas
atividades escolares. As pesquisas analisadas demonstram que a organizacdo de préaticas
pedagdgicas significativas, que consideram as necessidades e experiéncias dos estudantes,
despertam o interesse pelo conhecimento e fortalecem seu engajamento no processo educativo.
A motivacgdo ndo é compreendida como uma caracteristica individual ou inata, mas como um
processo construido nas relacdes sociais e nas mediacdes desenvolvidas pelo professor.

Na perspectiva da Psicologia Historico Cultural, a motivacdo pode ser compreendida a
partir das afetagcdes produzidas nas relagdes sociais. Silva (2021, p. 68) esclarece que “somos
corpos que se relacionam com outros corpos, quando sofremos suas afec¢des, quando somos
afetados pelos outros corpos, sofremos uma alteragdo, uma passagem, nossa poténcia aumenta
ou diminui”. Essa compreensdo evidencia que as relagdes estabelecidas no cotidiano escolar
ndo sdo neutras, elas produzem afetaces que incidem diretamente sobre a disposicdo dos
estudantes para aprender, ampliando ou reduzindo sua poténcia de pensar e agir.

As afetacOes positivas, produzidas por relacGes pedagdgicas pautadas no acolhimento,
no respeito e na valorizacdo dos estudantes, favorecem sua participacdo e permanéncia nas
atividades pedagégicas, fortalecendo o interesse pelo conhecimento e 0 engajamento com o
processo educativo. Em contrapartida, relagdes marcadas pela indiferenca, pela desvalorizagao
ou pela auséncia de mediacOes significativas tendem a produzir afetacfes negativas,
fragilizando o envolvimento dos alunos com a aprendizagem. Assim, a motivagao constitui-se
como resultado das relagdes estabelecidas no ambiente escolar, evidenciando que a afetividade,
integrada a mediagdo pedagodgica, exerce papel fundamental na construcdo de experiéncias

educativas capazes de promover o desenvolvimento e a aprendizagem.
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A categoria Mediacdo possibilita compreender que os ambientes inclusivos,
cooperativos e motivadores ndo se constituem de forma espontanea. Eles sdo produzidos por
meio das acOes docentes, da organizacdo das atividades, das formas de comunicacao e das
relacdes estabelecidas no cotidiano escolar. As contribuicdes das relacdes afetivas dependem
das mediagOes construidas pelos professores na conducéo das praticas pedagdgicas e na criacdo
de condigBes concretas de participacdo dos estudantes. A luz desse entendimento, Januario e
Santos (2022, p. 20) destacam que:

uma mediacdo eficaz € aquela que leva os alunos a significar
psiquicamente 0os conhecimentos ainda ndo alcangados, ndo de forma

arbitraria, mas de modo afetivo e estimulante, entendendo que cada um
possui um modo particular de aprender.

As autoras evidenciam que a mediacdo pedagdgica ultrapassa o repasse de conteudos,
exigindo que o professor organize estratégias capazes de considerar as singularidades dos
estudantes e de estabelecer relagGes afetivas que despertem o interesse pela aprendizagem. A
construcdo de ambientes inclusivos, cooperativos e motivadores depende da intencionalidade
docente em promover experiéncias de aprendizagem significativas e acessiveis a todos.

A organizacao intencional do ensino constitui, portanto, condi¢do fundamental para que
a afetividade se traduza em experiéncias educativas significativas. Sasaki, Sforni e Belieri
(2021), fundamentados na Psicologia Histérico Cultural, evidenciam que o envolvimento do
estudante com o objeto de conhecimento constitui condicdo para o desenvolvimento de uma
atividade significativa. As relacBes afetivas, quando integradas as escolhas didaticas, a
organizacdo do ensino e a valorizacdo das experiéncias dos estudantes, possibilitam que o
conhecimento adquira sentido para os alunos, favorecendo sua participacdo ativa no processo
educativo e evidenciando que a mediacdo docente constitui o eixo que articula afetividade,
aprendizagem e desenvolvimento.

Considerando as discussdes desenvolvidas neste topico, as pesquisas analisadas indicam
que as relacOes afetivas contribuem para a constituicdo de ambientes de aprendizagem mais
inclusivos, cooperativos e motivadores, desde que estejam articuladas a praticas pedagdgicas
intencionalmente organizadas. A afetividade manifesta-se na mediacdo pedagogica, nas

interacOes estabelecidas em sala de aula e nas estratégias utilizadas pelo professor para
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promover a participacdo, o diadlogo e o envolvimento dos estudantes com o conhecimento,
conforme sistematizado no quadro a seguir.

Quadro 7 — Extratos das pesquisas com as Contribuicdes das relagdes afetivas para a criacéo de
ambientes de aprendizagem inclusivos, cooperativos e motivadores

Pesquisas Fontes Extratos das Pesquisa
Januario e Autores concluimos que a qualidade das interacGes, determinara como o sujeito sera
Santos (2022) tocado e como respondera afetiva e cognitivamente por meio de emocdes e
sentimentos frente o vivenciado.
Januario e Autores Todas as acdes pedagogicas e a atuacdo dos docentes afetardo o estudante de
Santos (2022) alguma forma, tanto de modo assertivo quanto negativo, determinando assim
o resultado final do processo, se havera ou ndo, aprendizagem.
Januério e P3 A afetividade constitui o conjunto de sentimentos e emogdes. Os lagos de
Santos (2022) afeto sdo imprescindiveis para que a aprendizagem ocorra com significado,
seja através de olhares, palavras, acdes e dialogos
Silva (2021) | Autora nenhuma acéo é desprovida de significado e sentido, completando que educar

significa levar o aluno a entrar em relagdo com os fendmenos do mundo
circundante, a se apropriar da heranca histérica e cultural que o cerca e assim
contribuir para que este se torne um verdadeiro agente de transformagéo
social.

Silva (2021) | Maria Eu penso que a melhor forma de fazer com que o aluno absorva o
conhecimento e que ele utilize o conhecimento no dia-a-dia pra que nédo se
perca a esséncia da educacdo que é justamente formar o ser humano, eu
acredito que uma opcdo de fazer isso, é justamente se aproximar cada vez
mais da realidade do aluno (...) Porque quando a gente conseguir aproximar o
aluno, fazer ele entender que 0 mundo da escola e 0 mundo real deles sdo uma
coisa so, e a escola existe pra ajudar ele a viver nesse mundo real que ele ta

hoje
Sasaki, Sforni | Autores 0 processo de aprendizagem envolve afetividade e cognigdo em unidade, o
e Belieri que significa dizer que é preciso criar no estudante vontade, necessidades e
(2021) motivos para a aprendizagem

Fontes: Pesquisas analisadas

Essa compreensdo evidencia que a construcdo de ambientes favoraveis a aprendizagem
ndo ocorre de forma espontanea, mas resulta das mediagdes intencionalmente organizadas pelos
docentes no cotidiano escolar. As pesquisas analisadas demonstram que a afetividade, quando
integrada a atividade pedagdgica, favorece a constituicdo de relacfes pautadas no dialogo, na
cooperacdo, no respeito as singularidades dos estudantes e na atribuicdo de sentido aos
conhecimentos escolares.

Desse modo, ambientes inclusivos, cooperativos e motivadores sdo produzidos por
praticas educativas que articulam afetividade e cognicdo como dimensdes indissociaveis do
desenvolvimento humano. Compreendemos, portanto, que as relagdes afetivas constituem um
elemento essencial para a organizagdo de praticas pedagoOgicas comprometidas com a
participacdo dos estudantes, a apropriacdo do conhecimento e seu desenvolvimento integral.

Essas constataces fundamentam a discussao apresentada no topico seguinte, que abordara as
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implicacgdes das significacOes docentes sobre a afetividade na elaboragéo e implementacao de
praticas educativas bem-sucedidas.

5.3 As implicacGes das significacdes docentes sobre a afetividade na elaboracdo e
implementacdo de praticas educativas bem-sucedidas apresentadas nas pesquisas

analisadas

Este topico analisa as implica¢fes das significacBes docentes sobre a afetividade na
elaboracdo e implementacdo de préaticas educativas bem-sucedidas. Considera-se que a maneira
como os professores compreendem a afetividade se expressa na organizacdo das atividades, na
conducdo das relacBes pedagogicas e nas possibilidades de participacdo dos estudantes no
processo de ensino e aprendizagem.

Com base nisso, compreendemos como as concepgdes docentes sobre a afetividade
repercutem concretamente nas praticas pedagdgicas desenvolvidas no cotidiano escolar. Os
topicos anteriores evidenciaram que os professores reconhecem a afetividade como dimensao
constitutiva da atividade pedagdgica e que as relacdes afetivas contribuem para a constituicdo
de ambientes de aprendizagem mais inclusivos, cooperativos e motivadores. A partir dessas
constatacOes, este topico avanca na analise, investigando de que forma essas significacdes se
traduzem em escolhas didaticas, posturas docentes e préaticas educativas capazes de favorecer o
desenvolvimento integral dos estudantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

As pesquisas evidenciam que as significacdes docentes sobre a afetividade possuem
repercussdes concretas nas praticas pedagogicas, revelando que a maneira como os professores
compreendem a afetividade orienta diretamente suas escolhas didaticas e a forma como
organizam as situacdes de aprendizagem. Quando a afetividade é compreendida como dimensao
constitutiva da mediacdo pedagogica, o professor passa a organizar sua pratica de modo mais
intencional, considerando as necessidades dos estudantes, valorizando sua participagdo e
criando condigdes concretas para 0 avanco de seu desenvolvimento. Essa articulagdo entre

afetividade e mediagéo é confirmada por Januario e Santos (2022, p. 17), ao evidenciarem que:

por meio da mediacdo, 0 que as criancas sdo capazes de fazer com a ajuda de
outros hoje, poderéa fazer sozinha em breve. Desse modo, podemos dizer que
a mediacdo ¢é fundamental para garantir saltos quantitativos de
desenvolvimento. A crianca a partir da relacdo com adultos ou com outras
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criancas mais experientes aprende novas habilidades que resultardo em um
desenvolvimento integral.

Essa compreensao evidencia que as praticas pedagogicas bem-sucedidas dependem de
uma mediacdo intencional, em que o professor organiza situacGes de aprendizagem que
considerem o nivel de desenvolvimento dos estudantes e criem condi¢des para que avancem
progressivamente em suas capacidades. Isso significa que a afetividade ndo pode ser dissociada
da organizacdo do ensino, pois é nas relacbes mediadas pelo professor que os estudantes
constroem novos conhecimentos e ampliam suas possibilidades de desenvolvimento.

Essa mediacéo, para ser efetiva, precisa ser permeada pela afetividade, pois a qualidade
afetiva das relacOes estabelecidas pelo professor incide diretamente sobre as condic¢des de
aprendizagem dos estudantes. Quando o professor reconhece a afetividade como dimensao
constitutiva de sua pratica, passa a organizar o ensino de forma mais intencional, criando
situacOes que despertem o interesse dos estudantes, valorizem seus conhecimentos prévios e
favorecam sua participacdo ativa no processo educativo. Januario e Santos (2022, p. 19)

confirmam essa perspectiva ao destacarem que:

o0 professor deve criar uma ponte entre 0s alunos e os contetdos escolares,
promovendo um relacionamento de reciprocidade, levando em conta que os
educandos também possuem algo a ensinar e sdo ativos e nao passivos no
processo de aprendizagem

Esse trecho revela que as significacbes docentes sobre a afetividade, quando
fundamentadas na compreensdo do estudante como sujeito ativo, repercutem diretamente na
organizacdo das praticas pedagogicas, orientando escolhas didaticas que valorizam a
participacdo, o dialogo e a construcéo coletiva do conhecimento.

Os resultados das pesquisas analisadas permitem compreender que as concepgdes
docentes sobre a afetividade orientam a organizacdo das praticas pedagodgicas e as relacfes
construidas no cotidiano escolar. Tanto Januario e Santos (2022) quanto Silva (2021)
evidenciam que a mediacdo pedagogica nao se limita ao repasse de conhecimento, mas envolve
relacbes nas quais afetividade e cognicdo se articulam de forma indissociavel, produzindo
implicagdes para o desenvolvimento dos estudantes e para a atuacdo docente. Assim, Silva
(2021, p. 29) destaca que:

podemos inferir que as relagBes sociais estabelecidas entre professores e
alunos envolvem um todo, ai composto tanto por questdes afetivas quanto
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cognitivas, logo este processo de ensino e aprendizagem de alguma forma
promove o desenvolvimento do ser humano, seja o professor, seja o aluno,
porgue tanto um gquanto o outro desenvolvem-se como humanos.

A andlise desenvolvida pela autora evidencia que as implicagdes das significacGes
docentes sobre a afetividade extrapolam a organizacdo das estratégias de ensino e alcancam a
propria constituicdo das relagdes pedagogicas. Ao compreender que afetividade e cognicéo
constituem uma unidade, Silva (2021) demonstra que a prética educativa repercute no
desenvolvimento dos estudantes e do proprio professor. Desse modo, as escolhas pedagogicas
passam a constituir mediacfes intencionalmente organizadas, comprometidas com o
desenvolvimento humano.

Com o objetivo de evidenciar como essas significacdes se materializam nas praticas
pedagogicas, 0 quadro a seguir sistematiza alguns excertos das falas dos professores
participantes da pesquisa de Silva (2021), os quais ilustram diferentes compreensdes
construidas pelos docentes acerca da afetividade e de suas implicacBes para a organizacao do
ensino. Como ja& mencionado, 0s nomes atribuidos aos professores sdo ficticios, conforme

procedimento adotado pela autora da pesquisa para preservar a identidade dos participantes.

Quadro 8 — Extratos das falas dos professores participantes da pesquisa de Silva (2021)

Pesquisas Professores Respostas
Januario e Santos | Wilson Dar possibilidades né, para que o aluno ele se conhecal...]Jse conhega nos
(2022) seus diversos aspectos da sua vida, ndo s6 dentro de uma sala de aula, mas,

também que ele se conhega fora daquela sala de aula, e que ele possa, e que
ele possa entender que, que além da sala de aula ele tém uma outra vida,
porque muitas vezes o aluno pensa que s6 dentro da sala de aula que ele vai
estudar, que ele vai ter um novo conhecimento”

Januério e Santos | Amélia Nos temos que estar sempre mediando em tudo que nés formos realizar, vai
(2022) desde a leitura dum pequeno texto, duma quadrinha aos exercicios de
matematica né, as atividades de inglés, tudo é alinhado, mediado e acima
de tudo pensado conscientemente, eu acredito que a transformacéo ja
comega a partir dai. Cabe a n6s educadores encontrar meios de auxiliar no
desenvolvimento dessa crianca para que ela seja estimulada, preparada para
viver no mundo moderno 0 com suas é...limita¢des”.

Januario e Santos | Marleide NOGs somos responsaveis por ajudar o aluno nessa transformacdo de, de
(2022) perceber que a escola ¢ esse espaco de possibilidades...Essa é nossa misséo,
€ nossa responsabilidade de transformar esse contexto capitalista de
educacdo dominadora e opressora, e gerar essa transformacgdo, de uma
educacdo que tenha sentido mesmo pra vida, de uma educacdo que 0S
contelidos estejam vinculados intimamente com o dia-a-dia daquele aluno”

Fonte: Januério e Santos (2022)
Os excertos apresentados evidenciam que os professores atribuem a afetividade um
papel que ultrapassa o estabelecimento de vinculos interpessoais, relacionando-a a propria

organizacdo da préatica pedagdgica. As falas revelam a compreensdo de que ensinar exige
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mediagdes intencionalmente planejadas, capazes de favorecer o desenvolvimento dos
estudantes em suas diferentes dimensdes. Januério e Santos (2022).

Wilson destaca a necessidade de criar condi¢cdes para que o aluno se conheca e
compreenda sua realidade para além dos limites da sala de aula, evidenciando uma préatica que
busca atribuir sentido ao conhecimento escolar. Amélia, por sua vez, enfatiza que toda atividade
pedagogica deve ser conscientemente planejada e mediada, reconhecendo que cabe ao professor
organizar estratégias que auxiliem no desenvolvimento dos estudantes. Ja Marleide amplia essa
compreensdo ao defender uma educacdo comprometida com a transformacéo da realidade, na
qual os contetdos escolares estejam articulados ao cotidiano dos alunos e contribuam para a
formag&o humana.

Essas significacbes aproximam-se da compreensdo de que a afetividade integra a
atividade pedagogica e orienta as escolhas realizadas pelo professor no planejamento e na
conducdo do ensino. Assim, as préaticas educativas bem-sucedidas ndo decorrem apenas da
adogdo de metodologias especificas, mas da intencionalidade presente nas mediagdes docentes,
gue organizam situacGes de aprendizagem capazes de atribuir sentido aos conteudos escolares,
favorecer a participacdo dos estudantes e contribuir para o seu desenvolvimento integral.

As discussdes apresentadas por Sasaki, Sforni e Belieri (2021, p. 76) reforcam essa
compreensdo ao evidenciarem, com base em Leontiev (2004), que “a formacao da consciéncia,
e, por decorréncia, do trabalho escolar, implica atuar sobre esses elementos”. Esse entendimento
permite compreender que a elaboracdo de praticas educativas bem-sucedidas exige que o
professor organize intencionalmente situagdes de ensino capazes de produzir afetacbes que
favoregcam o desenvolvimento dos estudantes. A afetividade deixa de ser compreendida como
um aspecto secundario das relacBes escolares e passa a integrar a propria organizacdo do
trabalho pedagdgico, orientando as mediacBes desenvolvidas no processo de ensino e
aprendizagem.

Ao aprofundarem essa discusséo, Sasaki, Sforni e Belieri (2021, p. 77) evidenciam que
a organizacgdo das praticas pedagogicas depende da construcao de condi¢Ges que mobilizem o
estudante a envolver-se ativamente no processo de aprendizagem. Assim, 0s autores afirmam
que: “faz-se necessario que o sujeito tenha necessidades e motivos para agir, 0 que também nos
aproxima da vinculagao entre significacao social (conhecimentos socialmente compartilhados)

e sentido pessoal”. Essa compreensao evidencia que as praticas pedagdgicas alcancam maior
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potencial formativo quando o professor organiza atividades que despertem motivos para
aprender e atribuam sentido aos conhecimentos escolares. As significacdes docentes sobre a
afetividade repercutem diretamente na elaboracdo das praticas educativas, pois orientam
escolhas pedagogicas que favorecem o envolvimento dos estudantes com o conhecimento e sua
participacdo ativa no processo de aprendizagem.

Esses elementos revelam que, quando a afetividade € compreendida apenas como
demonstracdo de carinho ou cuidado, sua presenca pode permanecer restrita as relacdes
interpessoais. Entretanto, quando é reconhecida como dimensdo constitutiva da mediacéo
pedagogica, passa a orientar a organizacdo das atividades, a escuta dos estudantes e a construcao
de estratégias que favorecam a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos.

A andlise das producdes permite compreender que praticas educativas bem-sucedidas
ndo podem ser reduzidas ao alcance de resultados quantitativos ou ao simples cumprimento dos
conteudos previstos. Conforme discutido anteriormente neste trabalho, uma prética educativa
bem-sucedida ultrapassa esses aspectos, estando relacionada a qualidade das experiéncias
formativas proporcionadas aos estudantes e as condi¢des criadas para sua aprendizagem e seu

desenvolvimento. Nessa direcdo, Silva (2021, p. 40) afirma que:

se o professor deseja realizar uma atividade pedagodgica voltada para a
aprendizagem do aluno é necessario que ele tenha consciéncia sobre o
conteddo que vai ensinar, como também conhecimentos sobre formagdo
humana para que ao executar sua atividade faca com que seja possivel para os
alunos vivenciarem aprendizagens que facam sentido para suas vidas,
despertando nestes 0s motivos para aprender.

A afirmacdo da autora evidencia que a elaboragdo de praticas educativas bem-sucedidas
exige muito mais do que o dominio dos conteludos escolares. Requer que o professor
compreenda a formacdo humana como finalidade da atividade pedagdgica e organize
intencionalmente situacdes de ensino que atribuam sentido aos conhecimentos, despertem
motivos para aprender e favorecam a participacéo ativa dos estudantes. Assim, as significaces
docentes sobre a afetividade repercutem diretamente na qualidade das praticas pedagdgicas,
uma vez que orientam as escolhas didaticas e as mediagdes desenvolvidas no processo de ensino
e aprendizagem.

A categoria Mediagé@o permite compreender que as praticas educativas sao organizadas

por escolhas, intervencdes e relagcBes constituida pelos docentes. O fazer docente ndo se
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restringe a selecdo de conteldos ou a aplicagdo de métodos de ensino, mas envolve a
organizacdo consciente de acGes pedagdgicas que orientam a relacdo dos estudantes com o
conhecimento. Dessa forma, cada escolha realizada pelo professor, desde a maneira como
conduz o dialogo até a forma como organiza as atividades, constitui uma mediacdo que se
relaciona ao desenvolvimento dos estudantes e as possibilidades de apropriacdo dos
conhecimentos escolares.

Ao discutir os elementos que favorecem o éxito da atividade pedagdgica, Silva (2021,
p. 34) afirma ser necessario “entender que uma das condi¢des subjetivas que favorecem o
sucesso da atividade pedagdgica é a mediagcdo da mesma por fatores cognitivos e afetivos”. A
autora evidencia que a qualidade da mediacdo pedagdgica nao depende apenas do dominio dos
conteudos escolares, mas também da articulacdo entre as dimensdes cognitiva e afetiva no
processo de ensino e aprendizagem. Assim, o fazer docente exige uma atuacédo intencional, na
qual as escolhas pedagogicas produzam condigdes para que os estudantes se envolvam com o
conhecimento e avancem em seu desenvolvimento.

As afetacOes produzidas nessas relagdes podem favorecer ou limitar a participacéo dos
estudantes. Quando a mediacao pedagogica considera as necessidades, as potencialidades e as
condigdes concretas dos alunos, tende a produzir afetagdes que ampliam sua disposi¢do para
aprender, participar e agir. Os estudantes passam a atribuir sentido as atividades propostas,
desenvolvem maior envolvimento com o processo educativo e reconhecem a escola como um
espaco de aprendizagem e desenvolvimento.

Por outro lado, préticas marcadas por relages pouco dial6gicas ou pela desconsideracao
das singularidades dos estudantes podem produzir afetagdes que enfraquecem o envolvimento
com a aprendizagem. Quando a mediacdo pedagdgica ndo cria condicdes para que os alunos
atribuam sentido ao conhecimento, suas possibilidades de participacdo e desenvolvimento
tornam-se mais limitadas. Assim, a qualidade das media¢cdes docentes assume papel decisivo
na constituicdo de préaticas educativas bem-sucedidas.

Embora as pesquisas analisadas apresentem contribuicbes relevantes para a
compreensdo da afetividade na perspectiva da Psicologia Historico Cultural, a analise do corpus
evidencia aspectos que ainda podem ser aprofundados. De modo geral, os estudos possibilitam
compreender as significacdes docentes sobre a afetividade e sua relagdo com os processos de

ensino e aprendizagem. Porém, algumas questdes permanecem em aberto, especialmente no
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que se refere @ materializacdo dessas significagcdes nas praticas pedagogicas e aos processos de
sua consolidagdo no cotidiano escolar. Tais aspectos evidenciam possibilidades para novas
investigacOes que ampliem a compreensdo acerca das implicacbes da afetividade na
organizacdo da atividade pedagogica.

Na pesquisa de Januério e Santos (2022), embora as autoras tenham evidenciado
importantes contribui¢fes acerca da relacdo entre afetividade, mediacdo pedagdgica e
alfabetizacdo, a investigacdo concentrou-se nas significacbes expressas por seis professoras
alfabetizadoras, produzidas a partir de questionamentos realizados em ambiente virtual durante
0 periodo da pandemia de Covid-19. Essa opcdo metodoldgica possibilitou compreender como
as docentes significavam a afetividade, porém ndo permitiu acompanhar como essas
concepcBes se materializavam no cotidiano da sala de aula. Desse modo, permanecem em
aberto discussfGes sobre como essas significacbes sdo efetivamente traduzidas em praticas
pedagoOgicas e de que maneira repercutem no desenvolvimento e na aprendizagem dos
estudantes.

Na pesquisa de Silva (2021), observa-se um consistente aprofundamento tedrico acerca
da relacdo entre afetividade, cognicdo e atividade pedagdgica, bem como um importante
processo de reflexdo com os professores participantes. Entretanto, em razéo do recorte adotado
pela investigacdo, algumas questdes permanecem em aberto, especialmente no que se refere a
continuidade das ressignificagdes construidas ao longo do processo formativo e as suas
repercussdes no cotidiano das praticas pedagdgicas. Assim, a pesquisa abre possibilidades para
novos estudos que acompanhem como essas compreensdes se consolidam e se expressam na
organizacéo do ensino.

Por sua vez, a revisdo sistematica realizada por Sasaki, Sforni e Belieri (2021) oferece
importante fundamentacdo tedrica sobre a unidade afetivo-cognitiva na perspectiva da
Psicologia Histérico Cultural, reunindo estudos que discutem a relacdo entre afetividade,
cognicdo e atividade de estudo. Contudo, por ndo se tratar de uma pesquisa de campo, nao
investiga diretamente as significagdes construidas pelos professores nem as dificuldades
enfrentadas pelos docentes na incorporacdo desses pressupostos tedricos as suas praticas
cotidianas.

Em conjunto, a analise dessas pesquisas demonstra que os estudos selecionados

oferecem contribui¢des consistentes para a compreensao da afetividade no contexto escolar, ao
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mesmo tempo em que evidenciam possibilidades de aprofundamento. As lacunas identificadas
nédo reduzem a relevancia das investigacdes, mas apontam caminhos para futuras pesquisas que
articulem os fundamentos da Psicologia Histérico Cultural com a andlise das praticas
pedagdgicas concretas. Investigacbes que acompanhem o cotidiano da atividade docente
poderdo ampliar a compreensdo sobre como as significacdes da afetividade sdo construidas,
ressignificadas e incorporadas as préaticas educativas, contribuindo para o fortalecimento de
propostas pedagogicas comprometidas com o desenvolvimento humano.

A analise das trés pesquisas permitiu compreender que a afetividade ocupa lugar
relevante nas relagdes estabelecidas no contexto escolar e possui implicagdes diretas para a
organizacao das préaticas pedagogicas. Os estudos evidenciam que as significagdes construidas
pelos docentes se expressam na mediacdo pedagogica, nas formas de interacdo com 0s
estudantes e na elaboracdo de estratégias de ensino, articulando-se a construcao de praticas
educativas voltadas ao desenvolvimento humano. Ao mesmo tempo, as pesquisas demonstram
que a compreensdo da afetividade como unidade indissociavel da cognicdo amplia as
possibilidades de organizacdo de ambientes de aprendizagem mais inclusivos, participativos e
significativos, embora ainda existam desafios para que essa concepcdo se materialize
plenamente no cotidiano escolar.

Com o objetivo de sintetizar os principais achados discutidos ao longo deste topico, o
quadro a seguir sistematiza as contribuicdes das pesquisas analisadas acerca das implicacdes
das significacGes docentes sobre a afetividade na elaboracdo e implementacdo de préaticas
educativas bem-sucedidas, reunindo o0s aspectos convergentes identificados nas trés
investigacoes.

Quadro 9 — Sistematizacdo dos principais achados das pesquisas acerca das implicacdes das
significacGes docentes sobre a afetividade

Pesquisas Fontes Extratos das Pesquisa
Januério e Autores considerar os aspectos afetivos, constitui-se como primeiro passo para se
Santos (2022) ofertar uma educacdo transformadora e cumprir o objetivo central da escola
que é formar cidaddos histéricos, criticos e atuantes. .
Januério e Autores o0 papel das instituicGes escolares é determinante para a formacao de sujeitos
Santos (2022) histéricos, autbnomos e criticos por promoverem o elo entre os estudantes e a
apropriacdo dos conhecimentos historicamente construidos por meio da
mediacao.

Silva (2021) | Autora professor no momento em que adota determinada metodologia, contextualiza
0 conteudo, utiliza determinada estratégia de ensino carece de um
conhecimento prévio sobre a constituicdo do ser humano, do ser social

Silva (2021) | Autora para os professores, é na escola que se manifesta a significacdo de sua
atividade social e é nela que esta significacdo é mais forte e perceptivel. Por
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isso, tal atividade requer dos professores a valorizacdo dos aspectos
caracteristicos de cada aluno que traz consigo uma bagagem cultural, social e
econdmica diversa e singular.

Sasaki, Sforni | Autores consideramos que estudos sobre a unidade afetivo-cognitiva na organizagéo
e Belieri do ensino de conteldos escolares pode permitir avangos tedricos na
(2021) compreensdo dessa unidade na formag&o da consciéncia humana em contexto

escolar, bem como oferecer elementos que orientem a realizacéo de praticas
pedagdgicas que, ao levarem em consideracao a significacdo social e o sentido
pessoal, tenham maior impacto na formacdo integral dos estudantes.

Fontes: Pesquisas analisadas

As discussdes desenvolvidas neste tdpico evidenciam que as praticas educativas bem-
sucedidas ndo decorrem apenas do dominio dos conteudos escolares ou da adocdo de
determinadas metodologias, mas da maneira como o professor compreende e organiza sua
atividade pedagdgica. As pesquisas analisadas demonstram que as significacfes docentes sobre
a afetividade repercutem diretamente na elaboracdo das estratégias de ensino, nas mediac6es
realizadas e nas relacbes estabelecidas com os estudantes. Quando fundamentadas na
compreensdo da unidade entre afetividade e cognicdo, essas significagdes orientam préaticas
mais intencionais, capazes de atribuir sentido aos conhecimentos escolares, favorecer a
participacao dos estudantes e promover condicGes para o seu desenvolvimento integral.

De modo geral, as analises realizadas ao longo deste capitulo permitiram compreender
que as significacdes docentes sobre a afetividade constituem elemento fundamental para a
organizacao das préaticas pedagdgicas e para a constru¢do de ambientes de aprendizagem que
favorecam o desenvolvimento humano. Assim, os resultados obtidos contribuem para
responder ao objetivo desta pesquisa, ao evidenciar que as significacdes atribuidas pelos
docentes a afetividade se expressam na organizacdo do ensino e nas mediacGes pedagdgicas,
evidenciando a necessidade de préaticas educativas intencionalmente planejadas, que favorecam
a apropriacdo dos conhecimentos escolares e o desenvolvimento integral dos estudantes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, analisamos a mediagédo das relacdes afetivas no contexto escolar e suas
implicacdes para o desenvolvimento de praticas educativas bem-sucedidas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, por meio da analise de pesquisas cientificas fundamentadas na Psicologia
Historico Cultural. Partimos da compreensdo de que a afetividade constitui uma dimenséo
indissociavel da atividade pedagégica e de que as significaces construidas pelos docentes
determinam as relacdes estabelecidas no contexto escolar, a organizacdo do ensino e as
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.

Assim, compreendemos como o0s professores significam a afetividade nas praticas
pedagogicas e nas relacfes estabelecidas com os estudantes, de que modo as relagdes afetivas
contribuem para a constituicdo de ambientes de aprendizagem inclusivos, cooperativos e
motivadores e quais sdo as implicacdes dessas significacbes para a elaboracdo e implementacéo
de praticas educativas bem-sucedidas.

O objetivo proposto pela investigacdo foi alcancado, uma vez que a analise das
pesquisas selecionadas permitiu compreender como a mediacdo das relagdes afetivas tem sido
significada no contexto escolar e quais sdo suas implicacdes para a organizacdo das praticas
pedagogicas. Os resultados evidenciaram que a afetividade é reconhecida como dimensédo
constitutiva das praticas pedagdgicas e das relacbes estabelecidas entre professores e
estudantes, contribuindo para a constituicdo de ambientes de aprendizagem mais inclusivos,
cooperativos e motivadores.

Além disso, foi possivel evidenciar que as significacdes docentes sobre a afetividade
repercutem diretamente na elaboracgdo e implementacdo de préaticas educativas bem-sucedidas,
mediando a organizacdo das mediacfes pedagdgicas, as escolhas didaticas e as condicdes
criadas para a apropriacdo dos conhecimentos escolares e para o desenvolvimento dos
estudantes.

Os resultados obtidos permitiram responder ao problema de pesquisa ao evidenciar que
as significacbes docentes sobre a afetividade ultrapassam a compreensdo restrita ao
acolhimento, ao cuidado e as relacBes interpessoais, assumindo papel fundamental na
organizacdo da atividade pedagogica. Verificamos que a maneira como 0s professores
compreendem a afetividade orienta suas formas de ensinar, de mediar a aprendizagem e de

estabelecer relagdes com os estudantes, produzindo implicagdes diretas para o desenvolvimento



65

de préticas educativas bem-sucedidas. Assim, a pesquisa permitiu compreender que a
afetividade, quando concebida em unidade com a cognicdo, constitui elemento essencial para a
organizacdo de praticas pedagdgicas intencionalmente planejadas e comprometidas com o
desenvolvimento integral dos estudantes.

Os resultados obtidos permitiram compreender que as significacdes docentes sobre a
afetividade sdo construidas a partir de diferentes concepgfes, mas convergem ao reconhecé-la
como elemento relevante para o processo de ensino e aprendizagem. As analises evidenciaram
que, na perspectiva da Psicologia Historico Cultural, a afetividade ultrapassa compreensdes
restritas ao acolhimento, ao cuidado ou a empatia, sendo compreendida como uma dimenséo
constitutiva da atividade pedagdgica, em unidade com a cognicdo. Nesse sentido, verificamos
que a afetividade se manifesta nas mediacGes realizadas pelo professor, nas relacdes
estabelecidas com os estudantes e na organizacdo intencional do ensino, participando da
constituicdo das condigbes em que 0s conhecimentos escolares s&o apropriados e das
possibilidades de desenvolvimento humano.

Também compreendemos que as praticas educativas bem-sucedidas vdo além do
alcance de resultados quantitativos ou do cumprimento dos conteddos previstos. Elas se
constituem na qualidade das experiéncias educativas proporcionadas aos estudantes, nas
mediagdes intencionalmente organizadas pelo professor e nas relacbes que favorecem a
atribuicdo de sentido ao conhecimento. As pesquisas analisadas evidenciaram que as
significacbes docentes sobre a afetividade repercutem diretamente nas escolhas pedagdgicas,
na criacdo de ambientes de aprendizagem mais inclusivos, cooperativos e motivadores e nas
oportunidades de participacdo dos estudantes. Assim, compreendemos que uma pratica
educativa bem-sucedida é aquela que possibilita aprendizagens significativas, promove o
desenvolvimento humano em sua integralidade e reconhece a afetividade como dimensao
constitutiva da atividade pedagogica.

Diante dos resultados obtidos, consideramos que esta pesquisa contribui para o
aprofundamento das discussdes acerca da afetividade na perspectiva da Psicologia Historico
Cultural, ao sistematizar e analisar produgdes cientificas que evidenciam sua relacdo com a
mediacdo pedagdgica e com a organizagao das praticas educativas. Ao reunir e interpretar essas
producdes, o estudo oferece elementos que podem subsidiar novas pesquisas sobre a tematica,

fortalecer as discussdes no campo educacional e contribuir para a formacéo inicial e continuada
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de professores, favorecendo a construcdo de praticas pedagdgicas mais conscientes,
intencionais e comprometidas com o desenvolvimento integral dos estudantes. Além disso, a
pesquisa reforca a necessidade de ampliar os estudos sobre a afetividade, considerando-a como
dimensdo constitutiva da atividade pedagogica e como elemento fundamental para a
organizacéo do ensino.

Como toda investigacdo, esta pesquisa também apresenta limitacdes. A principal delas
refere-se a reduzida quantidade de producdes cientificas que abordam a afetividade na
perspectiva da Psicologia Historico Cultural. Essa limitagdo exigiu um processo criterioso de
selecdo das pesquisas analisadas e, a0 mesmo tempo, evidenciou a necessidade de ampliar a
producdo cientifica sobre essa tematica. Nesse sentido, consideramos pertinente a realizagdo de
novas investigacdes que aprofundem as discussdes acerca da afetividade nessa perspectiva.

Os resultados desta pesquisa também apontam possibilidades para o desenvolvimento
de novas investigacdes. Consideramos pertinente que estudos futuros avancem para pesquisas
de campo que acompanhem o cotidiano escolar, permitindo compreender como as significagoes
docentes sobre a afetividade se constituem, se transformam e se materializam nas préaticas
pedagdgicas. Da mesma forma, torna-se relevante investigar como processos de formacao
inicial e continuada, fundamentados na Psicologia Histérico Cultural, podem contribuir para a
ressignificacdo das concepgdes docentes sobre a afetividade e para a organizacdo de préaticas
educativas mais intencionais.

Assim, novas pesquisas poderdo ampliar essas discussdes em diferentes etapas da
Educacdo Basica, bem como analisar as repercussdes dessas significacdes para o
desenvolvimento dos estudantes e para a organizacdo da atividade pedagodgica. Esperamos que
esta pesquisa possa servir como ponto de partida para novas investigacoes, contribuindo para o
fortalecimento da producédo cientifica sobre essa afetividade na perspectiva da Psicologia
Historico Cultural

O desenvolvimento desta pesquisa representou um importante processo de formacgéo
académica e profissional, possibilitando ampliar a compreenséo acerca da afetividade para além
das relagcOes de cuidado e empatia. Ao longo da investigagédo, compreendemos a afetividade
como dimensdo constitutiva da atividade pedagdgica e reconhecemos sua estreita relagdo com

a organizacao do ensino, com a mediagdo docente e com o desenvolvimento humano.
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O percurso investigativo também contribuiu para fortalecer minha formagdo como
pesquisadora, permitindo o desenvolvimento de um olhar mais critico, reflexivo e
fundamentado sobre as préaticas educativas e a atuacdo docente. Além do aprofundamento
teorico, as aprendizagens construidas ao longo desta pesquisa constituem fundamentos que
levarei para minha futura atuacao profissional, reafirmando meu compromisso com uma préatica
pedagogica intencional, fundamentada teoricamente e comprometida com o desenvolvimento
integral dos estudantes.

Concluimos, portanto, que compreender a afetividade como dimenséo indissociavel da
cognicdo e da atividade pedagogica significa reconhecer que as relagdes construidas no
contexto escolar, mediadas por préaticas intencionalmente organizadas, constituem elemento
fundamental para a formagdo humana e para a construcao de uma educag¢do comprometida com
o desenvolvimento integral dos estudantes. Desse modo, reafirmamos a necessidade de que a
afetividade seja compreendida como elemento constitutivo da pratica pedagdgica e das
mediagdes realizadas pelo professor no processo de ensino e aprendizagem. Afinal, ndo existe
educacdo verdadeiramente transformadora sem uma pratica pedagogica mediada pela

afetividade.
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