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RESUMO

Analisamos a Pratica do Professor que atua no Atendimento Educacional
Especializado - AEE com Criangas do Ensino Fundamental, diagnosticadas com o
Transtorno do Espectro Autista - TEA, classificado como Transtorno Global do
Desenvolvimento. Interessei-me por essa tematica, a partir da minha atuacido como
auxiliar de sala, no Estagio Obrigatério e nao Obrigatdrio, onde tive contato com
criangascom TEA, surgindoassim,inquietagdes como compreender sobre o Processo
Formativo do Professor e suas Praticas Pedagdgicas que atuam na SRM - Sala de
Recursos Multifuncionais, com alunos com TEA. Como questdo norteadora da
pesquisa indagou-se: Como contribuir para a Pratica Pedagogica do Professor que
atua em sala de AEE com criangas do Ensino Fundamental que tenha como
diagnosticoo TEA? Como Objetivo Geral propds-se: Refletira Pratica Pedagogica do
Professor que atua no servico de Atendimento Educacional Especializado- AEE com
alunos do Ensino Fundamental que tenham diagndstico o Transtorno do Espectro
Autista-TEA. Para a obtencdo dos dados da pesquisa tragcou-se como Obijetivo
Especificos: 1- Observar a pratica pedagoégica do professor da sala de AEE com
criancas que tenha como diagndstico o TEA; 2- Refletir a formagao continuada do
professor da salado AEE que atua com criangas que tenha como diagnéstico o TEA;
3- Identificar as estratégias didaticas utilizadas pelos professores da sala de AEE que
atuam com criangas que tenham como diagndésticoo TEA; 4- Identificar os recursos
didaticos utilizados pelos professores da sala de AEE que atuam com criangas que
tenham como diagnostico o TEA. A presente pesquisa se respalda na técnica de
Analise de Conteudo, para isso, a Analise de Conteudo € dividida em topicos para
melhor compreensao das informagdes coletadas na entrevista. Como afirmado por
(Bardin, 1977), Analise de Conteudo se organiza em trés fases: 1) a pré-analise;2) a
exploragdo do material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao.
Refletimos a pratica de duas professoras que trabalham naSRM no AEE com criancas
quetém diagnostico TEA nacidade de Parnaiba-pida rede Municipal de Ensino. Como
metodologia, utilizou-se a pesquisa qualitativa e do tipo explicativa, a partir de
instrumentos como a entrevista semiestruturada. Como fundamentacgio teodrica,
reportou-se as abordagens defendidas por Pessotti, (1984), Gugel, (2007), Freire,
(1996), para o TEA Carvalho-Freitas, (2007), Leon, (2016), Coutinho etal, (2013), na
Formacgao continuada Glat; Pletsch; Fontes (2007), Greguol; Gobbi; Carraro, (2013).
O numero de criangas com TEA tem crescido o que nos mostra o quanto € essencial
a eficiéncia dos professores e da SRM para a evolugao do aluno com TEA, no ambito
cognitivo, social e da sua autonomia, nos foi permitido analisar que as professoras
estdo buscando maneiras reais para que a educagao e aprendizagemdo aluno com
TEA em ambas as escolas acontega de forma eficaz, essa deve ser a nossa luta
enquanto pedagogos e futuros profissionais na educagdo com alunos com TEA. O
debate é essencial, falar sobre educacao inclusiva nunca é pouco, pois existe um
longo caminho a ser percorrido para que a verdadeira inclusdo aconteca.

Palavras-chaves: Transtorno do Espectro Autista. Atendimento Educacional
Especializado. Pratica do Professor.



ABSTRACT

We analyzed the Practice of the Teacher who works in Specialized Educational
Services - AEE with Elementary School Children diagnosed with Autism Spectrum
Disorder - ASD, classified as a Global Developmental Disorder. | became interested in
this theme, based on my work as a classroom assistant, in the Mandatory and Non-
Mandatory Internship, where | had contact with children with ASD, thus arising
concerns such as understanding the Teacher Training Process and their Pedagogical
Practices who work in the SRM - Multifunctional Resource Room, with students with
ASD. As a guiding question of the research, it was asked: How to contribute to the
Pedagogical Practice of the Teacherwhoworks in the AEE classroom with Elementary
School children diagnosed with ASD? As a General Objective, it was proposed: To
reflect the Pedagogical Practice of the Teacher who works in the Specialized
Educational Services - AEE service with Elementary School students diagnosed with
Autism Spectrum Disorder - ASD. In order to obtain the research data, the following
Specific Objectives were outlined: 1- To observe the pedagogical practice of the AEE
classroom teacher with children diagnosed with ASD; 2- To reflect on the continuing
education of the AEE classroom teacher whoworks with children diagnosed with ASD;
3- To identify the teaching strategies used by the AEE classroom teachers who work
with children diagnosed with ASD; 4- To identify the teaching resources used by the
AEE classroom teachers who work with children diagnosed with ASD. This research is
based on the Content Analysis technique, for this, the Content Analysisis divided into
topics for a better understanding of the information collected in the interview. As stated
by (Bardin, 1977), Content Analysis is organized into three phases: 1) pre-analysis; 2)
exploration of the material; 3) treatment of the results, inference andinterpretation. We
reflect on the practice of two teachers who work in the SRM in the AEE with children
diagnosed with ASD in the city of Parnaiba-piin the Municipal Education Network. As
a methodology, qualitative and explanatory research was used, based on instruments
such as the semi-structured interview. As a theoretical basis, we referred to the
approaches defended by Pessotti, (1984), Gugel, (2007), Freire, (1996), for ASD
Carvalho-Freitas, (2007), Leon,(2016), Coutinhoetal, (2013), in Continuing Education
Glat; Pletsch; Fontes (2007), Greguol; Gobbi; Carraro, (2013). The number of children
with ASD has been growing, which shows us how essential the efficiency of teachers
and the SRM s for the development of students with ASD, in the cognitive, social and
autonomous spheres.We were able to analyze that teachers are seekingreal ways for
the education and learning of students with ASD in both schools to happen effectively.
This should be our fight as educators and future professionals in education with
students with ASD. The debate is essential. Talking aboutinclusive education is never
too much, as there is a long way to go before true inclusion can happen.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Specialized Educational Services. Teacher
Practice.
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INTRODUGAO

Esta pesquisa, teve como foco principal discutir sobre a pratica inclusiva nas
Salas de Recurso Multifuncionais-SRM com o Atendimento Educacional
Especializado-AEE com criancas com Transtorno do Espectro Autista-TEA e o
processo de inclusao de pessoas com deficiéncia na escola.

O AEE é um servico disponibilizado pelo Governo Federal prestado para a
Educacado Especial para atender pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais-NEE no ensino Publico Municipal. Dentro da SRM os professores
desenvolvem por meio do PAI- Planode Atendimento Individualizado asinformagdes
do alunoonde é alinhado as potencialidades e dificuldades educacionais do aluno,
com isso, o professor pode tracar os objetivos definidos para o atendimento. O AEE
€ prestado no contraturno da sala regular e sua funcao é de complementagdo do
ensinoregular. O processo de inclusdo de pessoas com TEA na escola aindaé um
grande desafio. A educacgao inclusivadefende odireito da pessoa com deficiénciaao
acesso e permanéncia no ensino regular, buscando sempre romper com O
preconceito que gera a tendéncia de exclusao da escola regular aos alunos com
necessidades educativas especiais.

No que se refere ao Transtorno do Espectro Autista-TEA, individuo que por
meio de exames, observacbes e comportamentos manifesta determinadas
caracteristicas que de acordo com o DSM pode ser percebido nos primeiros anos de
vida da crianga. (Cunha, Lira 2021), Entre as caracteristicas, podemos citar,
seletividade alimentar, sensibilidade auditiva, ecolalia (repeticao de gestos e palavras
soltas), agressividade (em determinados graus), a falta de interagdo social e a
auséncia da fala verbal (em alguns casos). O conjunto dessas caracteristicas
conhecidas como ‘“estereotipias” determina o diagndstico de TEA, mas sao
necessarios exames neuroldgicos, psicolégicos e 0 acompanhamento especificodos
profissionais para o diagnoéstico correto.

Diante do exposto, foi expressado o interesse pela tematica deste estudo
através da experiéncia onde atuei como auxiliar de sala no Estagio Obrigatério e
Estagio ndo Obrigatorio, e tinha criangas com Transtorno do Espectro Autista,
também em outra oportunidade, participei do programa Institucional de Bolsas de

Iniciagdo a Docéncia- PIBID, onde também tive a oportunidade de vivenciar uma
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Instituicdo Escolar Publica Municipal que em seu curriculo escolar tinha muitas
criancas com necessidades educativas especiais, para o atendimento desse publico
tinhaem suaestrutura escolar uma SRM com o servigo do AEE e que atendiaalunos
com TEA, TDAH, DI, Sindrome de Down, entre outros.

Foi a partir dessas experiéncias que surgiram inquietacdes, no sentido de
compreender sobre o Processo Formativo do Professor e suas Praticas, Estratégias
Didaticas e Recursos Didaticos utilizados para atuar com o aluno TEA na sala de
AEE. Como questdo norteadora da pesquisa indagou-se: Como contribuir para a
Pratica Pedagogica do Professor que atua em sala de AEE com criangas do Ensino
Fundamental que tenha como diagnéstico o TEA? Como Objetivo Geral propds-se:
Refletir a Pratica Pedagdgica de Professoras que atuam no servigo de Atendimento
Educacional Especializado- AEE com alunos do Ensino Fundamental que tenham
diagnéstico do Transtorno do Espectro Autista-TEA em Parnaiba- Pi.

Na obtencdo dos dados da pesquisa, reportou-se aos seguintes Objetivo
Especificos: 1- Observar a pratica pedagdégica do professor da sala de AEE com
criangas que tenha como diagnostico o TEA; 2- Refletira formagéo continuada do
professor da sala do AEE que atua com criangas quetenhacomo diagndsticoo TEA,;
3- Identificaras estratégias didaticas utilizadas pelos professores da sala de AEE que
atuam com criancgas que tenham como diagndéstico o TEA; 4- Identificar os recursos
didaticos utilizados pelos professores da sala de AEE que atuam com criangas que
tenham como diagnostico o TEA.

Para fundamentacio tedrica na area da Educacdo Especial e Inclusiva
reportou-se as abordagens defendidas por Pessotti, (1984), Gugel, (2007), Freire,
(1996) quanto ao TEA, concentra-se nas concepcdes defendida por Coutinho et al,
(2013), Leon, (2016), Carvalho-Freitas, (2007) quanto a formagéo continuada, Glat;
Pletsch; Fontes (2007), Greguol; Gobbi; Carraro, (2013) durante os estudos. Como
percurso metodoldgico a pesquisa contempla a abordagem de natureza qualitativa
segundo Santos Filho (1995) do tipo explicativa, como afirma Severino, (2014),
resguardada para Analise dos dados a técnica de Analise de Conteudos segundo
Bardin, (1977).

Para o estudo foram feitas pesquisas bibliograficas de pesquisadores da

referida problematica e levantamento de documentos legais que norteiam a
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Educacao Especial e Inclusiva para a melhor fundamentacdo dos referenciais
tedricos. Foi realizada também uma entrevista presencial com o objetivo de coletar
informagdes e fazer observagdes do objeto de estudo, a técnica que foi usada para
a realizagdo da coleta dos dados foi a entrevista semiestruturada. A abordagem
aplicada foi qualitativa de acordo com Santos Filho (1995) com o tipo de pesquisa
Explicativa como afirma Severino, (2014), usando para os resultados e discussoes a
técnica de Analise de Conteludo, segundo Bardin, (1977).

A pesquisa divide-se em topicos, sendo eles: Introdugado, Contextualizagdo
histérica sobre a educagao especial, Aspectos legais sobre a educagéo especial a
partir da perspectiva inclusiva, O papel da escola na inclusdo, Pratica pedagdgica
inclusiva, Praticas pedagdgicas inclusivas com alunos que tenha transtorno globais,
Contextualizando o AEE, Abordagem tedrica sobre o TEA, Inclusdo do aluno com
diagnoésticodo TEA. E no segundo momento sera apresentado os tépicos: Percursos
Metodolégico, Analise de dados, Resultados e Discussodes e para finalizar sera feita
as Consideracoes finais.

Para uma compreensao mais aprofundado da educagao especial no Brasil
como também no ambito internacional sera apresentado o préoximo tdépico onde
descoremos mais sobre os primérdios da pessoa com deficiéncia na sociedade,
descrevendo uma linha do tempo que se inicia na Idade antiga a idade
contemporanea, entendendo todo processo dos direitos da pessoa com deficiéncia

até os dias atuais.
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Capitulo |

CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA SOBRE A EDUCAGAO ESPECIAL

Durante a histériahumanae a construcdodas civilizagcées desde a pré-historia
passando pela antiguidade, idade média, idade moderna, idade contemporénea
podemos analisar através de achados histéricos e documentos como a deficiéncia
fisica era tratada em cada momento histérico e observar sua evolugao no decorrer
da histéria. A historia registra diferentes formas de ver a pessoa com deficiéncia,
passando pelo misticismo, abandono, exterminio, caridade, segregagao, exclusao,

integracao e, atualmente, o processo de inclusao. (Pessotti, 1984).

Para entendermos o processo que tornou a educacao especial uma educacao
inclusivadevemos primeiramente entendero que é pessoa com deficiéncia. Segundo
o Estatuto da Pessoa com Deficiénciano (Cap.l), (Art.2) da LEI N° 13.146, DE 6 DE
JULHO DE 2015,

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimento de médio ou
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o que, em
interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagao plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas.
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, 2015).

Inicialmente iremos abordar como eram vistas as pessoas com deficiéncia na
antiguidade, percorrendo toda a histdria iremos analisara evolugao e as conquistas
alcangadas por esse grupo de pessoas. De acordo com achados histéricos ja nos
tempos do Egito Antigo a pessoa com deficiéncia integrava normalmente os grandes
cargos do governo, mostrando o pensamento inovador que 0s povos egipcios ja

demonstravam nesse periodo.
De acordo com Gugel, 2007,
Os estudos académicos baseados em restos biolégicos, de mais ou menos
4.500 a.C., ressaltam que as pessoas com nanismo nao tinham qualquer

impedimento fisico para as suas ocupagdes e oficios, principalmente de
dangarinos e musicos. (Gugel, 2007, p.2).

Podemos analisar como a participagédo da pessoa com deficiéncia ja era

presente na realidade dos tempos antigos, na sociedade egipcia as pessoas com
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deficiéncia em especial as pessoas com nanismo desenvolviam seu papel na
sociedade, analisando essainformacido podemos pensarque essa era uma realidade
existente em que as pessoas com deficiéncia detiam de autonomia e liberdade nos
tempos antigos mas sabemos que possivelmente esse achado ndo corresponde
totalmente a realidade desse periodo histérico, podemos deduzirque esse fato seja
a excegao da época pois nesse contexto o misticismo e as crencgas prevalecia sobre
a sociedade, moldando o pensamento e as agdes desses povos.

Comecgando na Grécia, onde o pensamento Mitico-Religioso regia o mundo
onde forgas sobrenaturais, deuses e espiritos tragaram a vida de cada pessoa e seu
futuro nesse contexto, as pessoas com deficiéncia eram consideradas amaldigoadas
ou detém poderes sobrenaturais,dentre os diversos tipos de deficiénciaosque eram
mais considerados sobrenaturais eram a insanidade, surdez e a cegueira onde
pessoas que nasciam com esse tipo de necessidade se tornavam amaldigoadas e
levadas a ser temidas pela sociedade da época, os povos Gregos e Romanos
estavam entre os que temiam essas deficiéncias levando a ser criadas normas
sociais e leis para essas pessoas.

A sociedade da época detinhapodere controle através da agriculturae guerra,
com isso, pessoas que nasciam com alguma deficiéncia ndo conseguiam trabalhar
nos campos com a agricultura e nao eram capazes de lutar para defender seus
territérios sendoincapazes de dominar os inimigos, assim essas pessoas eram vistas
como ameacgas a sobrevivéncia sendo problema para os povos da época. Os
destinos dessas pessoas eram jogados a sorte, onde muitos eram explorados e
treinados para ser prostitutos, mendigando ou comprados como meio de
entretenimento por familias abastadas, sem perspectiva, a educacdo dessas
pessoas eram ainda mais precarias pois ndo eram vistas como seres humanos, o
pensamento desse periodo acreditava que pessoas com corpos € mentes disformes
eram incapazes de desenvolver o intelecto.

De acordo com Carvalho- Freitas, 2007,

Nesse cenario, os deficientes, percebidos como aqueles com corpos e
mentes “disformes”, seriam incapazes de produzir para a agricultura ou
servir em guerras. Assim sendo, eram vistos como seres que ameagavam a
sobrevivéncia e subsisténcia da sociedade. (Carvalho-freitas, 2007, p. 40).
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Na Roma antiga apos o surgimentoda novacrenga religiosa e as doutrinasdo
Cristianismo adotadas pelo império romano a pessoa com deficiéncia tomou um
posto na sociedade de “pessoa” vistas agora como almas que deveriam receber
caridade e cuidados, visdo defendida pelas ideias do cristianismo. De acordo com
Carvalho-Freitas, "O que marcou a Ildade Média e seus principios cristdos foi, no
entanto, a mudanca de status do deficiente: de coisa para pessoa. (Carvalho- -
Freitas, 2007, p. 49).

A defesa a vida e o combate a eliminacdo de bebés com deficiéncia foram
evoluindo na sociedade, a ideia de acolhimento a essas pessoas foi sendo
compreendida como um ato de misericordia e caridade, assim foram surgindo ja na
idade média os hospitais, abrigos (casas de caridade) e manicdmios onde essas
pessoas eram cuidadas e acolhidas, um cuidado com segregacao, pois as pessoas
acolhidas recebiam alimentagdo e cuidados higiénicos com o argumento de
“protecao”, ao mesmo tempo que foram sendo segregadas pois como norma dessas
instituicdes nao poderiam sair desses locais assim foram separados da sociedade.
Segundo Pessotti (1984, p. 7), “fazendo uma critica a esta postura, ressalta que,
enquanto o teto protegia o cristdo, as paredes escondiam e isolavam o incémodo ou
o inutil”.

A ambiguidade da visao sobre a deficiénciadurante a idade média carregou
da antiguidade a crenga de espiritualidade sobre a pessoa com deficiéncia, onde
eram vistas como amaldigoadas carregando em seus corpos demoénios o que levava
as famosas sessodes de exorcismos, é percebido que apos a passagem do tempo a
deficiéncia ainda tinha essa perspectiva de maldi¢ao e culpa onde quem a carregava
deveria conviver com o peso desse problema, durante a histéria pode ser vista essas
ideias nas acgdes que levou a inquisicao, onde pessoas consideradas ameacgas a
doutrina defendida pela Igreja Catélica acabavam sendo perseguidas e mortas como
judeus e pessoas com deficiéncia sendo torturadas como “pessoas que carregavam
demodnios e maldicao”.

Afirma Pessotti, 1984,

A Santa Inquisicdo, na ldade Média, foi responsavel pelo sacrificio de
pessoas com deficiéncia intelectual entre loucos, adivinhos e hereges. O
Diretorium Inquisitorum, escrito por Emérico de Aragao em 1376, prescrevia
a tortura, a fogueira e 0 confisco de bens para qualquer conduta herética,
obscena, recusa em responder ou dar respostas sem nexo quando
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interrogados. No decorrer da Inquisicédo, foi criado, também, em 1482, o
Malleus Maleficarum, um manual com indicadores de como “diagnosticar’
bruxas e feiticeiros. Considerava sinais de malformagao fisica ou mental
como ligacdo com o demébnio, o que levou varias das pessoas com
deficiéncias a fogueira da inquisicdo (Pessotti, 1984, p. 8).

A idade moderna inicia com uma nova concepg¢ao sobre a pessoa com
deficiéncia, com o surgimento do pensamento iluminista e o renascimento expresso
nas pinturas, musica, obras literarias além da revolugao francesa seguido das ideias
capitalistas deu abertura a uma nova visao sobre a pessoa com deficiéncia agora
com um olhar mais cientifico, surgindo a ideia da excepcionalidade como doenga
onde a deficiéncia é de cunho hereditaria ou congénita retirando as concepg¢des de
possessao demoniaca e misticismo.

A idade contemporanea tem inicio no final do século XIX até os dias atuais,
marcada por duas revolugdes industriais e o surgimento do capitalismo embalada
pelas duas grandes guerras mundiais, nesse contexto em um mundo mergulhadoem
conflitos e mudancas que a perspectiva de inclusdo emerge na sociedade. Apds as
duas guerras mundiais muitos ex-combatentes mutilados pelas atrocidades da guerra
causaram uma mudanca social elevando os olhares para a inclusao da pessoa com
deficiéncia, as diversas instituicbes em sua maioria filantropicas vivenciou o aumento
de deficientes exigindo atendimentos especializados, muitos dessas pessoas
encontraram uma sociedade que nao estava preparada para as necessidades da
pessoa excepcional,com isso, a busca dos governos para a reabilitacdo desses ex-
soldados ao meio social iniciou criando medidas e leis para abrigar esse “novo”publico
0 que fez os governos buscarem medidas mais ageis para os inserir ao mercado de
trabalho.

De acordo com Garcia, 2010,

Apés a Segunda Guerra Mundial, a formagao do Estado de Bem-Estar Social
nos paises europeus levou ao crescimento da preocupagido com assisténcia
e qualidade do tratamento da populagéo de modo geral, incluindo as pessoas
com deficiéncia. A partir deste contexto, programas e politicas assistenciais
passaram a ser propostos no sentido de atender os pobres, os idosos, as
criangas carentes e as pessoas com deficiéncia, em particular as vitimas e
mutilados de guerra. O numero de contingentes com deficiéncia aumentou
significativamente resultando em maior importancia na politica interna dos
paises com proporgdes internacionais envolvendo a Organizagédo das Nagdes
Unidas (ONU). Na Gra-Bretanha, por exemplo, em 1919, foi criada a
Comisséao Central para o Cuidado do Deficiente. (Garcia, 2010, p. 22-23).
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O surgimento de ajudas técnicas como muletas, cadeiras de rodas, o
aperfeicoamento dos ambientes para as pessoas cegas, 0 ensino para pessoas cega
e surdas foram evoluindonodecorrer deste século,além da expansaodas instituigbes
buscando a formacado e educagao para pessoa com deficiéncia, também podemos
citar as conferéncias internacionais, Declaragdo de Salamanca se estendendo ao
brasil com as primeiras institui¢gdes voltadas ao publico excepcional e mais recente a
constituicao federal que respalda os direitos da pessoa com deficiéncia. Aos poucos
o Estado foi se tornando o principal apoiador das causas da pessoa excepcional, com
a mudancga veio 0s movimentos sociais que se evidenciou no século XX com o
surgimento dos Direitos Humanos que ratificaram os direitos da pessoa com
deficiéncia, a livre escolha e liberdade de expressdo lutando por uma educacao
acolhedora para esse publico exigindo uma maior participagdao do Estado como
detentor de uma educacaoinclusiva para todos. De acordo com Mazzotta (2011), Blind
instaladaem 1837. “A importancia do fato se deve ao despertar da sociedade para a
obrigacao do Estado com a educacéao dos portadores de deficiéncia (Mazzotta, 2011,
p. 24).

Diversos marcos contribuiram também para a evolug¢ao do direito da pessoa
com deficiéncia no dmbito Internacional entre eles a Conferéncia Internacional da
Pessoa com Deficiéncia, Declaragdao de Salamanca, a Declaracdo dos Direitos
Humanos, no Brasil a Constituicdo Federal e na Educagao os marcos legais como Lei
de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional-LDB. Todos esses normativos e
declaracdes teve seu papel primordial para que leis fossem criadas em respeito a
pessoa com deficiéncia tendo seus direitos e deveres resguardado por lei, vista como
uma pessoa, tem através de seus direitos espacgos publicos que venham comportar
suadeficiéncia buscando inserir essa pessoa a sociedade e ao mercado de trabalho,
no ambiente Educacional esses direitos sao percebidos através da Sala de
Atendimento Especializado-AEE e de ambientes que venham comportar todos com a
diversidade de corpos, mentes, realidades e necessidades.

A seguir, para compreendermos com mais afinco, abordaremos os aspectos
legais que norteiam a educacao inclusiva e todos os documentos responsaveis pela
efetivacao dos direitos da pessoa com Necessidades Especiais no ambito nacional e

internacional.
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1.1 Aspectos legais sobre a Educacgao Especial a partir da perspectiva
inclusiva.

O processo de inclusao de pessoas com deficiéncia na escola ainda é um
grande desafio. A educacgaoinclusiva defende o direito da pessoa com deficiéncia ao
acesso e permanéncianoensinoregular,buscando sempre romper com o preconceito
que acaba gerando essa tendéncia de exclusdo do ensino regular aos alunos com
necessidades educativas especiais. Pela lei € dever da administragao da escola e do
poder publico garantir as condigdes necessarias para que essa inclusdo aconteca.
Todavia, na atualidade ainda se pode perceber uma grande dificuldade da escola e
dos profissionaisem concretizar de fato a educacgaoinclusivanos espacgos educativos.
Entende-se que a escola ndo pode ser mudada bruscamente em relacédo a suaforma
de organizagdo, mas a implementacdo da escola de qualidade, igualitaria e
acolhedoraé possivel e para queisso se concretize € preciso de muito esforgo. O (Art.
58, capitulo V) da LDB N° 9394/96 de 6 de Julho de 2015, prevé que “a educagao
especial € uma “modalidade de educacgao escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais”, ou
seja, a escola possuiumagrande participagao nesse processo sendo o canalquedara
as condigdes necessarias para a insercao destes alunos no ambiente escolar, tendo
o devido atendimento e acompanhamento da sua aprendizagem.

De acordo com Luck, 2005,

Luck (2005) afirma que “a cidadania plena é evidenciada quando se
estabelecem canais permanentes de participagdo da comunidade escolar,
iniciativa a organizagado social e politica de uma sociedade, e promove a
inclusdo social. Os individuos devem ser capazes de programar acgdes e
propiciar parcerias que potencializam a igualdade de oportunidades de
crescimento humano”. (Luck, 2005, p.28).

Ao olharmos para a historia criticamente, podemos perceber que uma
sociedade bem evoluida ndo alcancga o desenvolvimento sem o respeito a diversidade
que se constitui em todas as areas da convivéncia humana. As nagdes que mais se
destacam no cenario global, ampliam em sua politica, cultura e sociedade, um olhar
social democratico, com politicas publicas que visam a modernidade, o bem-estar, a
inclusao e a diversidade garantindo a todos os cidadaos, sem exceg¢des, dignidade

humana, qualidade de saude, fisica, social, econdmica, segurangae psicologica. Com
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isso, em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passou a ser
fundamentado pela Politica Nacional de Educacido Especial na perspectiva da
educacao inclusiva pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDBEN,
Lei N° 4.024/61, “que aponta o direito dos “excepcionais” a educagao,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino”.

De acordo com o (Art. 88), da LDB- Lei de Diretrizes e Base (1961).

Art. 88. A educagao de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educagéo, a fim de integra-los na comunidade. (Lei de
Diretrizes e Bases, 1961).

Em 1973, o MEC criou o Centro Nacional de Educacao Especial - CENESP,
responsavel pela gerénciada educagao especial noBrasil. A definicido de umapessoa
com deficiéncia, de acordo com a Convengéao da Organizagao das Nagdes Unidas
(ONU) sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Decreto N° 6.949/2009) e a
Lei Brasileirade Inclusao (Lei N° 13.146/2015), pessoa com deficiéncia é “aquela que
tem impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
0s quais, em interagao com diversas barreiras, podem obstruir sua participagao plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com as demais pessoas”.

Assim, somente em 1988 na nova Constituicdo, o direito das pessoas com
deficiéncia foi sendo debatido, apés um longo periodo de regime, o lema da nova
constituicdo era um governo igualitario com objetivos fundamentais de promover o
bem de todos, sem preconceito de origem raga, cor, religido e sexo. A Constituicdo
Federal define, no (Art. 205), “a educagdo como um direito de todos, garantindo o
pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho”. No seu (Art. 206, inciso l), estabelece a “igualdade de condigbes de acesso
e permanéncianaescola”. Como um dos principios para o ensino, e garante no (Art.
208 inciso lll) “como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil,1988).

No cenario internacional, Declaragdo de Salamanca (1994), “buscando uma
sociedade mais igualitaria, delegados da Conferéncia Mundial de Educagao Especial,
representando 88 governos e 25 organizagdes internacionais em assembleia em
Salamanca, Espanha, entre 7 e 10 de junhode 1994”, reafirmaram o compromisso

para uma educagdo para todos, sendo reconhecidos todas as necessidades de
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criangas, jovens e adultos com necessidades especiais dentro do sistema publico
regular de ensino.

A educacdo tem a capacidade de desenvolver a consciéncia de respeito,
obediéncia, criacio de leis, limites, direitos e deveres e assim, 0 ambiente escolar é o
local mais humano em que podemos participar, desde a mais tenra idade, é nele que
se desenvolve o conhecimento do “outro” onde ampliamos nossos lagos de afeto,
amizade, respeito e tolerancia, mas também onde se demonstra os primeiros tracos
de desrespeito, intolerancia e preconceito. Um dos pontos discutidos na declaragao
de Salamanca é a busca por uma escola contra qualquer tipo de discriminagao.

De acordo com a Declaragao de Salamanca (1994). Ponto 3, apelamos a todos

0S governos e 0S instamos a:

Escolas regulares que possuam tal orientagdo inclusiva constituem os meios
mais eficazes de combater atitudes discriminatdrias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educagao
para todos; alémdisso, tais escolas provéem uma educacgao efetiva a maioria
das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da
eficacia de todo o sistema educacional. (Declaragdo de Salamanca, 1994,

p.16).

A educacéo inclusiva se respalda na concepgéo educacional fundamentada
nos direitos humanos, que compreende igualdade e diferengcas sendo ideias
inseparaveis, buscando trazer o conceito de equidade, sendo essa, 0 que visa ajuste
do desequilibrio entre elas, considerando suas particularidades e promovendo a
equiparagao entre os meios de alcan¢ar um mesmo resultado.

Como direito da pessoa com Necessidades Especiais incluindo o aluno TEA,
temos a Pratica pedagdgica inclusiva, para que o aluno venha participar efetivamente
do ambiente escolar, os decretos e leis afirmados nesse estudo confirma o direito do
aluno com TEA a existéncia em sua vida escolar de professores que desenvolvam
uma pratica pedagogicainclusiva, entenderemos mais sobre a pratica inclusiva e os

aspectos que norteiam tal pratica na educacao.

1.1 Pratica pedagégica inclusiva

Para falarmos de uma pratica devemos pensarem uma escola inclusiva, essa
escola deve buscara participagao de todos, sem exce¢des. Sabemos que no Brasil a

educacéao por muito tempo foi em regime de exclusao socialmente aceito e bem-visto
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em que somente pessoas de classe média poderiam ter acesso a um ensino basico,
meédio e superior, onde alunos com qualquer tipo de deficiéncia eram vistos como
“‘doentes” sendo feito uma segregacéo entre pessoas com deficiéncia e pessoas
‘normais” impedindo as criangas com deficiéncia de estarem em convivio com 0 meio
social e de poderem evoluir e exercer seu direito como cidadao. Apds lutas e
reivindicagdes a escola publica brasileira vem ampliando seu olhar a diversidade e ao
respeito, buscando ter em seu ambiente a inclusao de pessoas com deficiéncia. Ao
reconhecer as dificuldades do ensino regular publico, percebemos que existe ainda a
necessidade de confrontarmos e debatermos a realidade da educacio especial e das
politicas educacionais para esse publico, buscando combater uma pratica tradicional
e discriminatdria de ensino e criar alternativas para supera-las. O ECA- Estatuto da
Crianca e do Adolescente (1990), (Art. 55) “respalda a importancia de uma rede de
apoio familiar, e da via de mao dupla entre familia e escola, para ser efetivada a
participagdo dessa crianga e do adolescente na escola, tendo a responsabilidade e o
dever de responder por todos os direitos do aluno”. Assim, no Estatuto da Criangae
do Adolescente (1990), é dito que, Art. 55. Os pais ou responsaveis tém a obrigacéo
de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino. (ECA, 1990).

Uma escola inclusiva é somente reconhecida com esse titulo, quando em seu
regime escolar, na gestdo e no PPP- Projeto Politico Pedagdgico, for trabalhado a
garantia da plena educagéao, independente de sexo, etnia, cor, religido, condicdo
social e deficiéncia.Devemoslutarpor uma escolainclusiva, sabemos que as politicas
publicasainda ndo estdo avancadas como deveriam estar, mas os pequenos avangos
e perdas fazem a diferenga na vida de um aluno com necessidades especiais. Com
isso, a escola inclusiva é aquela que conhece seu aluno, sua capacidade e limitagéo
e busca junto a familia a evolugao desse alunonao o limitando, mas garantindo sua
aprendizagem e ampliando as competéncias necessarias para o exercicio como
cidadao. Relacionado a inclusdo, o termo como “excepcionais” foi reformulado e
transformado por um termo mais humanizado e efetivo para a inclusao do aluno no
ambiente escolar, atualmente o termo adotado é educando com Necessidades
Educacionais Especiais- NEE, com isso um grupo de pessoas que apresentam os

diversos tipos de deficiéncia se enquadram nessa denominacéo.
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Com isso, paises vém buscando se adequar as prerrogativas exigidas para
uma educacao inclusiva através do cumprimento dos pontos abordados em cada
documento citado acima. Relacionado a educacgao especial o pais tem seus inumeros
problemas com a aplicagéo das leis e prerrogativas existentes, o Brasil a alguns anos
vem se colocando na perspectiva inclusiva onde leis e decretos relacionados a
inclusao foram criados sendo aplicados nas escolas, mas sua efetiva pratica pode ser
questionada por diversos fatores como a falta de escolas com ambientes preparados
para esse publico, gestdo inclusiva, curriculos inclusivos e uma pratica inclusiva.
Quando abordamos a pratica inclusiva € analisado uma pratica que venha incluir o
aluno com deficiéncia nos ambitos sociais, emocionais, psicolégico, cognitivos e
didatico nessa perspectiva o professor que venha trabalhar com a educagao inclusiva
tem como dever profissional renovar sua pratica na formagao continuada, com isso,
os conhecimentos sado renovados e transformados como afirma a Lei N° 13.146 de 6
de Julhode 2015 no (Art, 28 Inciso X) - “adogéo de praticas pedagogicas inclusivas
pelos programas de formagao inicial e continuada de professores e oferta de formagéao
continuada para o atendimento educacional especializado”.

De acordo com o Conselho Nacional de Educacéo (Art. 8 Inciso I), (2001),

Art. 80 As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacéo de suas classes comuns:

| - Professores das classes comuns e da educagao especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos; (CNE/ CEB/MEC, Resolugéo n° 2/2001, art. 5.°).

Na perspectiva inclusiva através das leis as escolas devem estar preparadas
para receber o aluno com NEE através do ambiente escolar, dos méveis escolares e
dos materiais trabalhados em sala, porém a realidade da maior parte das escolas que
trabalham com a educacéaoinclusivano Brasil carecem do minimo exigido porlei, essa
realidade da educacéo dificulta a pratica dos professores que buscam desenvolver
uma pratica inclusiva pois a falta dos materiais e de acessibilidade prejudica o
professor e o aluno, podemos ver também que a pratica do professor €& dificultada
quando o relacionamento familia/escolanao € amigavel contribuindo para a regressao
de qualquer pratica desenvolvida pelo professor em sala. De acordo com a Lei
Brasileira de Inclusao da pessoa com deficiéncia (2015), LEI N° 13.146 de 6 de julho
de 2015, (Art.3, Inciso ).
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| — Acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com
seguranga e autonomia, de espagos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificagbes, transportes, informagao e comunicagao, inclusive seus sistemas
e tecnologias, bem como de outros servigos e instalagées abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida; (Lei brasileira
de inclusdo da pessoa com deficiéncia, 2015).

Para a identificacdodas necessidades do alunoaescola deve analisardiversos
fatores e tomar algumas iniciativas como a investigagao através da observagao do
professor, a comunicagao entre a familia e a escola, profissionais como psicélogos,
terapeutas, fonoaudiologos, psicopedagogos.

Assim, para uma pratica pedagdgica inclusiva é primordial uma formacéao
continuada por parte do professor do AEE, por meio da formacao continuada o
conhecimento profissional é evoluido se tornando um profissional diferenciado como
também a pratica é desenvolvida com técnicas e abordagens diferenciadas, a seguir

iremos aprofundar o entendimento sobre a formagéo continuada.

1.2 Formagao continuada

Entende-se a dificuldade de muitos professores em conseguiranalisarde forma
precisa e cientifica um aluno com NEE para assim desenvolver uma pratica que
corresponda com as necessidades de determinado aluno,essasituacao é ocasionada
pela falta de compreensao do assuntoinclusao, essa realidade existe pela falta em
desenvolver formacéo continuada por parte das instituicdes de ensino e do Estado,
levando aos profissionais da educacao desenvolver praticas que nao inclui o aluno
com necessidade especiais ao ambiente escolar e muitas vezes leva a perpetuar
pensamentos e falas preconceituosas. A falta de uma formagao continuada dificulta
desde a pratica durante a aula como no planejamento das aulas e atividades para o
aluno, pois como afirma a LDB (Art. 59, Inciso), “o aluno com necessidade especial
tem o direito em ter um curriculo e planejamento diferenciado correspondendo a sua
necessidade”.

Lei de Diretrizes e Bases (1996), (Art. 59 Inciso |, II, 1ll) da LEI N° 9.394 de 20
de dezembro de 1996,

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com
necessidades especiais:
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I — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

lll — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,

para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns; (LDB,
1996).

Entendemos a importancia da formacdo continuada para a carreira
profissional do professor da sala do AEE, essa carreira deve esta repleta de
conhecimentos por meio dos cursos de formagcao para que as necessidade e
potencialidades dos alunos com TEA venham ser compreendidas, pois a falta da
formagéo continuada gera a n&o integragado completa da educacgéo inclusiva.

Segundo Glat; Pletsch; Fontes 2007, p.351,

Tem sido frequentemente apontado, também, como uma das principais
barreiras para a transformacgao da politica de Educagao Inclusiva em praticas
pedagogicas efetivas a precariedade da formagao dos professores e demais
agentes educacionais para lidar com alunos com significativos problemas
cognitivos, psicomotores, emocionais e/ou sensoriais, na complexidade de
uma turma regular. (Bueno, 1999; 2001; Glat e Nogueira, 2002; Glat e
Pletsch, 2004; Souza, 2005; Glat e Blanco, 2007, p.351). (Glat, Pletsch,
Fontes 2007, p. 351).

Também podemos citar a escassez de profissionais qualificados em
prontiddo na area com especializacdo em AEE, essa realidade é ocasionada por
alguns fatores como, a falta da formagdo continuada, a remuneragao desses
profissionais, a falta de recursos didaticos e SRM o que dificulta na pratica do
profissional essa face da educacéo inclusiva vem desanimando profissionais para
trabalhar na educacéao inclusiva e no AEE.

Ainda segundo Greguol; Gobbi; Carraro (2013): [...]

O professor especializado, compreendido como aquele que presta o
Atendimento Educacional Especializado aos alunos com necessidades
especiais nas salas de recursos ou estabelecimentos especiais de ensino,
deve possuir formagéo que o habilite a atuar na educagéo especial. Também
neste caso nio é totalmente clara qual sera esta formagédo comprovada, que
pode variar desde uma graduagdo especifica até cursos de aperfeicoamento
ou especializagdo na area [...]. (Greguol; Gobbi; Carraro, 2013, p. 314).
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Podemos afirmar que através da formagao continuada ocorre o crescimento
pessoal e profissional do professor, por meio de cursos e palestras € entendido e
trabalhado métodos mais inovadores com os alunos com TEA, tornando esse
profissional com um grande diferencial narealidade da nossa classe e sociedade.
A renovagao profissional € essencial para uma pratica inclusiva, buscando o
conhecimento o profissional compreende novos métodos e faz uma autoavaliacdo
da pratica levando ao aprimoramento dos conhecimentos. Nos ultimos anos € visto
um aumento no publico TEA e com isso € necessario a renovagao da pratica com
esse publico unico e diverso, os professores da sala da SRM precisam se
compreender novos saberes e conhecimentos para sua pratica ndo se tornar
obsoleta e atrasada.

A grande dificuldade dentro da formacédo continuada é de profissionais
qualificados para o atendimento especializado, esse fato ocorre por alguns agentes
causadores, o primeiro é a falta de cursos profissionalizantes gratuitos
disponibilizados pelos Estados e municipios, essa realidade impossibilita os
profissionais da educacado estarem habilitados para a SRM. Assim, a educacgéo
inclusivano Brasil é cada vez mais prejudicada pois fatores como esse dificultauma
pratica inclusiva que venha pensar no aluno e na sua evolugao como cidadao.

Por meio da formacao continuada o profissional aprende aspectos que
norteia a pratica pedagogica inclusiva como abordagens inovadoras para trabalhar

com o TEA, compreenderemos a seguir os aspectos que respaldam essa pratica
com alunos que tenham Transtornos Globais.

1.3 Praticas pedagdgicas inclusivas com alunos que tenha transtornos
globais

A inclusdo € um assunto que a partir dos anos 1990 apds diversas
declaragdes internacionais e os direitos humanos vem sendo debatida com mais
afinco sendo destaque em féruns sobre educacéo e palestras internacionais e
nacionais, podemos afirmar que o Brasil € um dos paises que busca maneiras de
desenvolver uma inclusdo em diversos ambitos da sociedade e que pessoas com
deficiéncia tém seus direitos resguardados, porém o problema maior € sobre a
efetivacdo desses direitos e a existéncia percetivel do uso dos direitos pelas

pessoas com deficiéncia principalmente na educacédo. Na educacio o direito da
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pessoa com deficiéncia deve ser presenciado através da pratica inclusiva, do
ambiente preparado, do curriculo e da gestao inclusiva a perspetiva inclusiva busca
acabar ou amenizar as diferengas e barreiras que causam 0 preconceito nesses
aspectos.

Podemos afirmar que deficiéncia pode ser manifesta na vida de uma pessoa
em diversas formas como permanente ou passageira, a definigdo de deficiéncia por
muitos anos estava a disposicdo de pessoas com caracteristicas aparentes, mas
apos pesquisas e achados cientificos em 1938, por Leo Kanneronde desenvolveu
estudos em criangas que demonstravam caracteristicas de comportamento
semelhantes entre elas “dificuldades nas relagbes sociais e afetivas; mutismo,
ecolalia, aparéncia de surdez em alguns casos; capacidade rara de memorizagao
de termos sem efeito pratico; problemas alimentares e hipersensibilidade ou facil
irritabilidade sendo aparente essas caracteristicas visiveis totais ou em partes
dependendo do individuo” (Autismo e realidade, 2019). Essas pessoas foram
denominadas de “Autistas” e apos estudos e descobertas sobre os diferentes
transtornos foi classificado como Transtorno Global de Desenvolvimento.

Independentemente de qualquernecessidadefisicaou intelectual é direito do
professor desenvolveruma pratica inclusiva e respeitosa pois é direito de todos uma
educacao de qualidade em que a necessidade do aluno venha ser desenvolvida e
respeitada como afirma a Constituicdo Federal, (Art. 205) afirma que, “A educacéo,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. (Brasil,
1988). Com isso, todos os alunos sem restricdo tém o direito resguardado por lei a
ter uma educacido que desenvolva suas capacidades e que venha desenvolver
utilizando todos os meios tecnoldgicos, material didatico, recursos didaticos e um
ambiente inclusivo para cada aluno respeitando as diferencgas.

Nesse sentido, Glat e Blanco (2007) argumentam que:

Uma escola ou turma considerada inclusiva precisa ser mais do que um
espago para convivéncia, um ambiente onde ele (aluno com necessidades
educacionais especiais) aprenda os conteudos socialmente valorizados
para todos os alunos da mesma faixa etaria. (Glat, Blanco 2007, p.17).
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Perante a constituicdo todas as escolas tém como obrigacéo e dever ter seu
ambiente escolar apto a receber o aluno com necessidade especiais e 0s
professores receber na sala de aula, tendo de adaptar as atividades e conteudos
para cada aluno. Mas para isso, o professor deve estar ciente das necessidades e
potencialidades de cada aluno, entendendo que cada pessoa tem caracteristicas e
ritmos diferentes de assimilar contetidos e aprendizagens. Segundo Freire, 1996, “E
pensando criticamente a pratica de hoje e de ontem que se pode melhorara proxima
pratica” (Freire, 1996, p. 18).

E necessario para a pratica com alunos TGD a professora desenvolveruma
rotina onde esse aluno venha se familiarizar com a rotina escolar, com isso, a
professora deve ter os horarios, a organizagdo da sala, dos materiais bem pré-
estabelecidos na rotina desse aluno para a evolugao da sua aprendizagem. A
pratica do professor da sala de AEE deve ser uma pratica |udica onde venha
trabalhar as potencialidades desse aluno, antes deve ser desenvolvido o
relacionamento com a familia e com os profissionais de apoio como psicoélogos e
fonoaudidlogos pois a comunicagdo com o0 nucleo de apoio € essencial para o
professor conhecer o aluno criando um lago de respeito, confianga e carinho.

Como referido, a professora responsavel pela sala disponibiliza um
planejamento individual contendo informagcbées onde as dificuldades,
potencialidades, objetivos e abordagens do aluno estdo descritas sendo as
informacdes revisadas para analisar a evolugao do aluno, para que essa pratica
venhaacontecerdeve ter o apoio completo da familia, da professora da salaregular,
dos profissionais da satide juntamente a professora da sala de AEE. E importante
que a relagcado professora da sala de AEE e professora da sala regular venha
acontecer com o objetivo da evolugaodo aluno,sempre tendo uma comunicagéo de
respeito buscando acabar com as barreiras que estejam impedindo o aluno de
evoluir como cidadao, a unido entre esses nucleos familiar e profissionais deve esta
sempre se atualizadoem relagéo a regressao ou evolugaodessa crianga atraveés de
reunido com os familiares sendo também dever dos profissionais a renovacio dos
seus conhecimentos por meio da formagao continuada visando o crescimento

profissional e também o desenvolvimento do aluno.
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A pratica inclusiva com alunos com autismo deve buscar desenvolver a
criatividade a interagdo com o meio social, a comunicacio, a quebra das barreiras
emocionais como o reconhecimento das emogdes e o entendimento do sentimento
de empatia, tudo através de jogos ludicos e atividades com imagens de facil
compressao para esses alunos, é responsabilidade do professor desenvolver uma
pratica muito bem organizada sempre mantendo um dialogo compreensivel e
racional para uma maior compreensao dos alunos com TEA, como afirmado nesta
pesquisaé importante a professora manteruma rotina na sala para que o aluno com
TEA venha se sentir acolhido, ajudando no desenvolvimento e na regulacdo
emocional desse aluno.

A importdncia em lutarmos por uma educacao inclusiva é visando uma
qualidade na educacéo pois sabemos que paises que desenvolvem uma educacgao
de incluséo tem indices de desenvolvimento humano altos, ou seja, a salainclusiva
contribui para a aprendizagem de todos os alunos com necessidades e sem
necessidades, por mais que o brasil tenha leis que regulamentam a educacao
inclusiva sabemos que na realidade da educacdo existe pouca ou nenhuma
funcionalidade das leis, levando uma “carga” de obrigagdo da pratica inclusiva
muitas vezes subentendidas ao professor.

Sabemos que somente o professor ndo ira mudar a realidade educacional
dessas pessoas, sendo necessario a participacao da familia e da gestao reivindicar
os direitos desses alunos como SRM e do AEE com materiais adaptados, como
exemplo, mesas, cadeiras, jogos, curriculo e as provas adaptadas, entre outros,
também um ambiente. Os alunos com TGD tem o direito da sua evolugao e
aprendizagem resguardado por lei sendo obrigatéria a matricula em escola de
ensino regular e o seu acolhimento por parte da escola, sabemos que essas
pessoas tém potencialidades e que se trabalhadas da forma correta essas pessoas
terao total disposicao social como cidadaos e a livre escolha como individuos além
da oportunidade de se empregar podendo concorrer normalmente com todos ao
mercado de trabalho. Através da educacgao as pessoas com necessidades especiais
tem a oportunidade de ser inseridas na sociedade e terem plenamente suas
liberdades individuais como todos, através da pratica inclusiva pessoas e familias

sdo transformadas sendo possivel a oportunidade dessas pessoas viverem
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normalmente em sociedade e para isso professores devem ter a capacitagao
necessaria a formagao superior, uma pés-graduacéo e formagao continuada para
desenvolver praticas inclusiva que venham trabalhar as potencialidades desses
alunos e ainclusdo em sala, trabalhando o respeito a diversidade.

Como afirma Freire, 1987,

A educagéo como pratica da liberdade, ao contrario daquela que € pratica
da dominacgao, implica na negacdo do homem abstrato, isolado, solto,
desligado do mundo, assim também na negagdo do mundo como uma
realidade ausente dos homens (Freire, 1987, p. 40).

Na educacgdo bancaria o aluno é somente receptor das informacgdes e do
conhecimento onde os educadores estdo no centro e os alunos como coadjuvantes
no ensino de forma que se tornam meros replicadores disciplinados e aprisionados,
na educacéo libertadora o aluno é o protagonista do ensino onde o professor esta
como mediador do ensino tendo suas necessidades e potencialidade atendidas e
desenvolvidas sendo trabalhado os conhecimentos de cada aluno valorizando e
respeitando os discentes e suasdificuldades. Aeducacaoinclusivacomalunos TGD
deve ser essa pratica onde o aluno é o centro do processo de forma que suas
necessidades venha ser atendidas e respeitadas e que sua diferenga nao o limite a
ser um estigma, nessa perspetiva as Salas de Recursos Multifuncionais com o
Atendimento Educacional Especializado surgem no contexto educacional brasileiro
visando atenderde forma verticalizada o ensinoparaessas pessoas, sendo possivel
garantir as oportunidade de desenvolvimento como cidadao e pessoal pois através
da escola as relacdes sociais sao desenvolvidas e compartilhadas.

Entendendo a pratica inclusiva com alunos que tenham Transtornos Globais,
surgi questionamentos a cerca dessa pratica dentro da Escola publica, entdo revela-
se no contexto da educagao o AEE- Atendimento Educacional Especializado onde o

professor responsavel por esse atendimento desenvolve a pratica inclusiva.

1.4 Contextualizando o AEE

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) € um dos servigos
prestados pela educacgao especial para atender aos estudantes com deficiéncia,

com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacéo,
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gue devem estar matriculados em escolas publicas de ensino regular. Esse direito
€ obrigatorio por lei, todas as escolas publicas devem estar aptas para receber um
alunocom necessidades especiais,sem qualquertipode discriminagao, esse direito
€ permitido por lei através da LDB Lei, N° 9394/96, no (Art. 58, incisos Il e lll), diz
gue o “atendimento devera ser em classes, escola ou espacos especializados em
fungdo das condi¢des especifica de cada aluno, caso ndo seja possivel sua
participagcao em sala de ensino regular”. (Brasil,1988). O objetivo do AEE ¢é eliminar
toda e qualquerbarreira que impeca a participagao do aluno com deficiénciaa um
ensino publico regular, esse ensino é complementar a sala de aula, dentro da SMR
o intuito é trabalhar as dificuldades de cada aluno através de materiais pedagogicos
especificos.

A SRM- Sala de recursos multifuncionais na Educacdo Basica € um
atendimento educacional especializado (AEE), de natureza pedagdgica, que
complementa a escolarizacao de estudantes que apresentam deficiénciaintelectual,
deficiéncia fisica, neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e
transtornos funcionais especificos matriculados na rede publica de ensino. O
trabalho pedagdgico da SRM deve ser articulado com a proposta pedagdgica da
escola e realizado por meio de cronograma, em grupo ou individual, conforme as
especificidades e necessidades de aprendizagem do estudante, no periodo
contrario da matricula no ensinocomum. Os critérios para abertura de uma SRM
devem obedecer quatro principios basicos: Estudante avaliado, Espaco fisico
adequado, Professor especializado, Registro de matricula do estudante da
Educacéao Especial em classe comum do ensino regular, atendendo aos critérios a
escola deve enviar ao NRE-Nucleos Regionais de Educagao o pedido com as
seguintes informacdes, requerimento do diretor do estabelecimento de ensino ao
Secretario de Educagao com assinaturado mesmo, também deve ter a relagao de
alunos que frequentaram a Sala de Recursos Multifuncional.

Prioritariamente, os servicos do AEE podem ser prestados em sala de
recursos multifuncionais e sempre no contraturno da escola podendo ser oferecido
também no turno regular caso haja necessidade, tendo a escola em sua
infraestrutura uma sala de apoio com todos os materiais pedagdgicos

especializados e mobiliarios a instituicdo esta apta para a educagao inclusiva,
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assegurando todos os direitos e o pleno acesso ao curriculo escolar, assim,
desenvolvendo a igualdade de condigbes dos alunos TEA como aos demais
estudantes.

Como afirma, Magalhaes (2003), p.41;

Na inclusao, a ideia subjacente é que o aluno ndo se amolda a escola, ou seja,
o problema nado estaria centrado na pessoa que tem necessidades
especificas, mas nas interagdes que estabelece com as condigbes de ensino -
aprendizagem que a escola possibilita (Magalhdes, 2003, p.41). (apud
Roberto; Antero, 2016, p.3).

Compreendemos que existe a realidade de escolas que n&o estdo prontas
para receber os alunos com TEA, seja por falta de uma gestédo inclusiva, corpo
docente instruido ou a faltada SRM. Essa é a verdade, a uma educagédo quetem a
muito tempo negligenciado a educagao das pessoas com NEE- Necessidades
Educacionais Especiais em principio o TEA, essa situagao ocasiona resultados que
acabam prejudicando uma éarea educacional ja fragilizada como exemplo, a
superlotacdodas salas pelo remanejamento de alunosde escolas que ndo possuem
em seu ambiente escolar uma SRM. Essa face da educacdo inclusiva vem
prejudicando os profissionais do AEE pois existe um desgaste no profissional que
busca atender todos os alunos, comprometendo assim a pratica desse profissional.

Com isso, a escola inclusiva é aquela que busca se adequar a lei vigente,
procurando se aprimorar, construirou renovar seus métodos, infraestruturafisica e
o PPP- Projeto Politico Pedagdgico, para receber esse publico que precisa ser
respeitado. E por meio do conhecimento que temos o total desenvolvimento humano
e os direitos como cidadaos resguardados, acreditamos nessa educagao para o0s
alunos com TEA onde sua autonomia é trabalhada e respeitada.

Ao falarmos do TEA pode-se afirmar as diferentes teorias que respaldam as
abordagens mais conhecidas referentes ao TEA, onde professores, psicélogos e
psicopedagogos debrugam para trabalhar de forma eficaz aplicando técnicas que

venham entregar resultados e a evolugéo da pessoa com TEA.

1.5 Abordagem tedrica sobre o TEA

Através de estudos e pesquisas na area da Neurociéncia e psicologia foi

possivel entendermos o funcionamento do TGD e as caracteristicas que envolvem
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o transtorno, debates a fim de uma qualidade no tratamento e a busca pelos fatores
do transtorno ainda estdo em andamento pois nado foi possivel chegar aos
diagnésticos concluidos das causas do TEA sendo uma questdo desconhecida. E
possivel afirmar que o transtorno atinge em maior escala o grupo de meninos em
relagdo a meninas também é afirmativa que as caracteristicas do TEA surgem nos
primeiros meses de vida, ao longo dos anos o numero de casos relacionados ao
TEA vem crescendo, e a cada dia um numero grande de criangas nascem com 0
transtorno, isso € provavel pela facilidade do diagndstico e dos avangos nas
pesquisas e tecnologias.

De acordo com o “CDC (2023), na ultima pesquisa divulgada pelo CDC em
2021, também nao tinhamos dados concretos sobre diferencas entre os sexos. Na
pesquisa divulgadaem 2020, ha o resultado de que para cada 1 meninacom TEA,
ha 4 meninos com TEA”, (Autismo e Realidade, 2023). Sabemos que o autismo
citado acima teve um longo caminho para sua evolugdo como transtorno e sua
classificacéo, podendo ser oportuno tratamentos aos individuos que nascem com
essa necessidade. As pessoas com o espectro autista ttm em sua vida diversas
barreiras que iniciamdesde a mais tenra idade dos primeiros anos de vida até idade
adulta, a vida em sociedade € essencial para todos e os relacionamentos
interpessoais nos torna ser humano pois através dos relacionamentos fora do seio
familiar aprendemos a lidar com o “outro” e com o mundo, mas para inser¢ao de
uma pessoa na sociedade se espera modos operantes “comuns”a qualquerpessoa
como a interagao social, a fala, expressar sentimentos entre outras agoes, contudo
individuos que possuem o transtorno autistas tém em suas caracteristicas agdes
que vao de contrapartida ao que é esperado socialmente como afirma o APA (2000),
‘prejuizo na interagdo social, na comunicagdo e um repertdério marcadamente
restrito de atividades e interesses”. (Grupo Evolucgao, [s.d]).

Com isso, métodos foram desenvolvidos com diferentes abordagens
procurando diminuirou acabar com as caracteristicas e estereotipias que marcam
o autismo e que impede os individuos de participarem da sociedade, a questao ndo
se refere a falta de uma sociedade preparada, sabemos que a sociedade em que
vivemos ndoesta em seu estado ideal para as pessoas com necessidades especiais

mas o fator primordial € que o ser humano como individuo é sociavel no sentido
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amplo da palavra ou seja, somos seres conscientes, e com isso exigimos
comunicagao sendo a acdo essencial de qualquer relacionamento social humano,
através da comunicagao expressamos sentimentos, pensamentos, vontades e
podemos mudar o mundo em que vivemos e nossa realidade, a comunicacio € o
fator essencial que nos diferencia das demais criaturas sendo uma habilidade
esperada que todos a tenha, mas como sabemos os individuos com espectro
autistas falta em seu repertério essas habilidades de comunicacio e interacéo
afetando assim a vida dessas pessoas, os relacionamentos familiares, pessoais e
seu futuro.

A busca por meétodos e abordagens que venham desenvolver as
potencialidades e as habilidadesde comunicagaoe interagéo séo vistas e aplicadas
principalmente na area da psicologia, terapia, fonoaudiologia, pedagogia e
farmacoldgica, as abordagens visam trabalhar a fala, interagéo social, consciéncia
do mundo, a diminui¢cdo das estereotipias e de agbes vistas como negativas e
inapropriadas socialmente como por exemplo a agressividade. Das abordagens
mais desenvolvidas como tratamento para o autismo estdo entre elas, ABA,
Floortime, PADOVAN - Organizagao e reorganizacaoneurologica;PECS, TEACCH,
SCERTS, Son-Rise e Farmacoterapia.

A ciéncia, em especifico a neurociéncia, ndo tem dados robustos das causas
que desenvolvem o Transtorno do Espectro Autista, a falta de dados dificulta
tratamentos que venham ter sua eficacia total. Podemos analisar através das
informacodes referidas acima que existem variadas formas de tratamento para o
autismo, mas as trés abordagens mais utilizados pelos profissionais € a TEACCH,

ABA e a farmacoldgica 2como a causa que leva ao autismo nao foi descoberto os

1 Os principios de ensino estruturado s&o utilizados principalmente pelo programa teacch (Treatment
and Education of Autistic and Related Communication Handicapped Children — Tratamento e Educagéo
de criangas com autismo e dificuldades de comunicagao), partindo da idéia de que criangas e jovens
com autismo tém um perfil cognitivo diferenciado e necessitam de estratégias educativas
especializadas. A énfase na organizacdo e estrutura do ambiente prevé a criacao de rotinas de trabalho,
uso de “pistas” visuais e instrumentos de apoio que sdo organizados sistematicamente para facilitar a
compreensdo e promover a autonomia da crianga.

2 A aba (do inglés Applyed Behavior Analisys), conhecida no Brasil como Analise Aplicada do
Comportamento. Esta abordagem tem contribuido positivamente para o ensino de criangas com
autismo, especialmente na redugdo ou extingdo de comportamentos. No entanto na Farmacoldgico,
conforme ampla revisao publicada por Eissa et al. (2018), na pratica clinica diferentes classes de
medicamentos tém sido empregadas em intervengdes farmacoterapéuticas na tentativa de estabelecer
o pleno controle dos sintomas acessorios que compdem o quadro do TEA. Os farmacos em questao
incluem os antipsicéticos atipicos (risperidona, olanzapina, clozapina) para hiperatividade, irritabilidade,
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meios encontrados para o tratamento ainda sdo abordagens com viés
comportamentais onde os profissionais requisitados para desenvolver essas
abordagens sado psicélogos, fonoaudidlogos e pedagogos mas é essencial a
formagdo para trabalhar com essas abordagens por ser um tratamento
completamente psicoldgico e que envolve o comportamento de um individuo.

Para que a eficacia do tratamento venha ocorrer é preciso uma relagéo de
ajuda mutua entre familia, escola e profissionais da saude, a familia & essencial
nesse caminharjuntamente com a escola pois os trés familia, psicélogo e escola
unidos conseguemfazercom que o alunovenhareverte o grau do autismo podendo
deixar do grau “severo” ao “leve” dependendo do individuo, com ajuda da Escala de
Classificagdodo Autismo naInfancia foi possivel classificar o autismo em trés graus
leve, moderado e severo, onde é feito perguntas através de um questionario aos
pais da criancga relacionadas a vida dos pais antes e apds o nascimento da crianga
entre outras perguntas.

Através dos textos e informagbdes, pode ser avaliado uma grande
preocupacao dos pais em relagao aos filhos nascerem com autismo, isso acontece
pelo medo da rejeicdo dos parentes e da sociedade, a vida cotidiana dos pais de
autistas sdo rotinas exaustivas e solitarias assim € compreensivel 0o medo. Para um
diagndstico precoce e um tratamento mais eficaz € primordial que a familia esteja
atenta a todas as a¢des da crianca desde o primeiro més de vida pois o transtomo
em grande maioria ja estar presente na infancia, quando o diagnéstico é feito
corretamente e cedo as chances de um tratamento ser eficaz € grande, reiterando
gue sempre dependendo de cada individuo.

Segundo Coutinho et al (2013),

a realidade da pratica clinica revela que as reagdes de pais ao diagndstico
“espectro autista” sdo na maior parte das vezes devastadoras, tanto para
eles como para os filhos. Por um lado, o preconceito que ainda cerca o
diagnostico leva muitas vezes os pais a sentirem-se envergonhados e
revoltados, fazendo-os afastar a crianga do convivio social. Por outro, os
filhos sofrem com o desinvestimento dos pais, a partirde um tao perturbador
diagndstico. (Coutinho et al, 2013, p.5).

agressividade ou comportamento autolesivo; inibidores seletivos da recaptagdo de serotonina (ISRS)
(citalopram, fluoxetina, sertralina) para comportamentos repetitivos e ansiedade; antagonista opioide
(naltrexona) e psicoestimulante (metilfenidato), ambos para hiperatividade (EISSA et al., 2018), e para
os disturbios do sono, mediadores do sistema nervoso central (melatonina) (NASH; CARTER, 2016).
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Durante aplicagdo do tratamento € possivel observar a mudancga do
comportamento das criang¢as sendo perfectivel aos pais e professores, onde o aluno
desenvolve autonomia, diminui as estereotipias, desenvolve a fala e a interagdo
social, e para que essas mudancas ocorram € essencial a participacédo familiar do
inicio do nascimento observando qualquer sinal de diferenga no comportamento e
ap6s o diagndstico desenvolvendo as atividades propostas pela equipe de
psicologos, terapeutas e pedagogos e buscando aplicar da melhor forma possivel
os comandos desses profissionais para nao reforcar atitudes que nao sao
esperadas no tratamento contribuindo assim para a evolug¢ao dessa crianga.

Entdo podemos refletir que as diversas abordagens surgi para ajudar os
profissionais que trabalham com o TEA, em especifico o professor, essas
abordagens complementam a pratica inclusiva contribuindo para que o professor
consiga desenvolver a pratica com o alunono AEE e no ensino regular, essas
abordagens de forma majestosa ajuda na inclusao do aluno, como exemplo, um
aluno com TEA que tem a hiperatividade muito acentuada, com a abordagem
farmacéutica temos a regulagéo desse aluno, levando a sua participagéo e inclusao
nas atividades propostas pelas professoras, sabemos que a inclusdo do aluno TEA

é primordial para alcangar a evolugao social, psicolégica e afetiva desse aluno.

1.6 Inclusao do aluno com diagnéstico do TEA

A inclusdo da crianca com o Espectro Autista na escola € muitas vezes
adornada com um ar de “problema” pela gestao escolar, professores e familias das
outras criangas, essa visdo vem carregada de um desconhecimento em como lidar
com a crianga autista e suas caracteristicas como por exemplo a agressividade
consigo ou com ou seus pares, elevando as reclamagdes dos pais para com 0s
professores e a gestdo. Na perspectiva do professor as dificuldades séo pela falta
de preparo, de uma escola com ambientes inclusivos e a falta muitas vezes do
pensamento de inclusdo, o que retira a oportunidade e o direito de muitas criancas
a fazer parte da Sala de Recursos Multifuncionais.

Mas temos que salientar, um problema real que vem ocorrendo por diversos
fatores, como a nao eficacia dos direitos e das leis em especifico a regido nordeste,

onde as politicas publicas para essas pessoas com TEA ndo vemos ser aplicada
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nas escolas de rede publica, como afirmada mais acima, a falta de salas de AEE,
eleva as dificuldades ja encontradas pelos profissionais dessa area. Para
ultrapassar essas barreiras profissionaisdo AEE trabalham com afinco para acolher
aos alunos comtodos os recursos e abordagens possiveis que venham ajudar esse
aluno a desenvolver suas potencialidades e dificuldades.

Compreendemos que na pratica inclusiva com criangas com TEA a atitude
qgue o professor pode tomar em relagdo ao aluno € o acolhimento dele em todas as
atividades e propostas desenvolvidas em sala e na escola, incluirdesde uma roda
de conversa, ao chamar para participar de uma pergunta, apresentagdes entre
outras atividades, é papel das professoras da sala regular e da SRM trabalhar o
acolhimento do “diferente” em sala com os alunos através de rodas de conversa,
palestras, apresentagdes e feiras sempre mostrando que mesmo fora do ambiente
escolar iremos nos deparar com essas pessoas, € que o respeito € primordial.

Como afirma Santos e Capelinne (2013),

Contudo, a crianga pode se desenvolver pormeio de convivénciacom outras
criangcas da mesma faixa etaria, e a escola € o melhor lugar para que isso
aconteca. (Santos & Capelinne 2013). (apud Léss, Ferreira, Germano,
Costa, Loss, Istoe, 2023, p.6).

A interagcadodas criancas sem necessidade com as criancas TEA é de grande
importancia para o desenvolvimento de todas, pois nesse relacionamento elas
podem aprender o respeito as diferencgas, a empatia, desenvolvero raciocinio para
criar brincadeiras que participem todas e a criatividade, ja para as criangas com
necessidades especiais € importante pois irdo sentir o acolhimento, o respeito, o
carinho e compreenderao, pois, que o status de necessidades especiais ndo as
define, com isso, 0 aumento da autoestima e a confianca em si mesmas sera
desenvolvida podendo gerar o sentimento de esperan¢a, as fazendo entender que
as barreiras fisicas e sociais ndo definem quem sao e que elas podem crescer e
evoluir como todos. Segundo Leon (2016 p. 15), “quem tem TEA apresenta uma
mente diferenciada,uma forma distinta de compreensaoe de aprendizagem”. (apud
Cunha, Lira, 2021, p.4).

Como afirma Leon, as pessoas com TEA tém mentes extremamente distinta
com uma forma unica em ver o mundo, levando ao professor sempre esta

trabalhando novos recursos metodoldgicos e estratégias didaticas para que esse
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alunovenha se inteirardas atividades e evoluir, uma educacéao inclusivaé quando
o alunonao é visto como “diferente”, mas como uma “pessoa” com uma forma unica
e especial de esta no mundo, os alunos com TEA e seus familiares esperam uma
educacgao publicae SRM que acolham as suas dificuldades e potencialidade sem
preconceitos e julgamentos, onde o aluno é o centro do processo de ensino e
aprendizagem e todos os objetivos tracados no plano individualizado consiga ser
desenvolvido. Pois 0 ensino somente € aprendido quando o aluno consegue
reproduzirou criar a partir do que foi ensinado, € assim que esperamos e vemos 0S
alunos com TEA saindo do AEE para a sociedade.

Para complementar os aportes teéricos referenciados nesse estudo e
refletirmos mais sobre a pratica pedagdgica inclusiva, formagado continuada,
recursos didaticos entre outros, seguiremos aos percursos metodologicos onde
situaremos o inicio e a producao desse estudo por meio de relatério e entrevista

com professoras que atuam na SRM e no AEE com alunos TEA.
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Capitulo Il
PERCURSO METODOLOGICO

Esse estudo é contemplado pela abordagem de natureza qualitativa, que
permite a relagao direta entre o pesquisador e o objeto de pesquisa, parafraseando
Santos Filho (1995), por meio da abordagem qualitativa o entrevistado tem a
oportunidade de estar no centro do estudo sendo ouvido suas experiéncias,

conhecimentos e desafios na educacao especial.
Com base nessas consideragdes, Santos Filho (1995),

Evidencia que a abordagem qualitativa concebe o0 homem como sujeito e
ator, enfatizando a centralidade do significado como produto da interagao
social. (Santos Filho, 1995, p.39).

Através da abordagem qualitativa podemos observar o objeto de estudo no
seu lugarde trabalho e com o olhar do entrevistado, evidenciando suas respostas e
ponto de vista, sendo composta por um olhar mais “humano” do problema
pesquisado, de acordo com Godoy (1995), A pesquisa qualitativa tem o ambiente
natural como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento fundamental.
(Godoy, 1995, p. 62). Procuramos abordar a estratégia qualitativa através da
entrevista com as professoras das referidas escolas, pois entendemos que por meio
de perguntas objetivas sobre o tema proposto conseguimos com mais facilidade
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compreender e interpretar os dados coletados, e assim, entenderemos o AEE e
suas variaveis através do olhar das professoras. O tipo de pesquisa é explicativa
caracterizado como afirma, Severino, (2014),

A pesquisa explicativa é aquela que, além de registrar e analisar os
fendbmenos estudados, busca identificar suas causas, seja através da
aplicagdo do método experimental/matematico, seja através da
interpretacdo possibilitada pelos métodos qualitativos. (Severino, 2014,
p.107).

A coleta dos dados foi realizada em entrevista semiestruturada, quanto a
entrevista como instrumento de coletas de dados, compreendemos a importancia
de perguntas objetivas referentes ao tema estudado, onde foi respondido e
compreendido pelas professoras, foi desenvolvido um roteiro com perguntas
previamente estabelecidas organizadas e feitas durante a coleta de dados, pois a
organizacgéo das perguntas em topicos permite a analise dos dados. As perguntas
foramrelacionadas a Formagao continuadadas professoras, a Pratica inclusivacom
criangas TEA, Recursosdidaticos, entre outras. Segundo Marconie Lakatos (2003),
a entrevista “¢ um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacgdes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversacao de
natureza profissional” (Marconi, Lakatos, 2003, p. 195).

De acordo com DiCicco-Bloom e Crabtree (2006, p. 315),

Asseveram que esta € comumente “organizada em torno de um conjunto
de questdes abertas predeterminadas, com outras questdes emergindo a
partir do dialogo entre entrevistador e entrevistado.

Apos a formulagdo do roteiro, foi comunicado a gestdo escolar e as
professoras sobre o conteudo abordado na pesquisa e 0 seu objetivo para a
autorizagao do uso das informacgdes contidas nessa pesquisa. O contato foi de
forma online no whatsApp com as professoras atuantes na SRM para marcarmos o
dia e horario da entrevista. A entrevista foi aplicada na SRM sendo um local calmo
e particular para as professoras expressarem suas opinides, perguntas
complementares a duvidas produzidas durante a entrevista foram feitas sem
qualquer amarra, seguindo a prote¢cdo dos dados foi informado como ocorreria a
entrevista e as ferramentas usadas, como a gravagao da entrevista por (audio) para

que a futura transcricao das informagdes viessem ser mais fidedigna como afirma
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(Gil, 2008, p. 119) “A gravagao, em video ou em audio, € a melhor forma de
‘preservar o conteudo da entrevista”.

Assim, abordamos a analise através de uma reflexao critica sobre os avancos
reais dessa area da educacdo. Para entendermos a perspectiva inclusiva analisamos
e nos inteiramos da pratica do professor do AEE com alunos com TEA, com isso, o
objetivo da pesquisa foi analisar a Pratica do Profissional do AEE, onde abordamos a
sua importancia e a influéncia no desenvolvimento de criangcas com Necessidades
Educativas Especiais do Espectro Autista. Os resultados apresentados no presente
estudo foram descritos a partir de contribuigdes tedricas e metodoldgicas dos teodricos
referidos nesta pesquisa visando alcangar os objetivos propostos no presente estudo.
O resultado foi analisado, descrito e discutido teoricamente. Como afirmado por
(Bardin, 1977, p.95), Analise de Conteudo se organiza emtrés fases: 1) a pré-analise;
2) a exploragdo do material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacao.

Primeira fase Pré-Analise, inicia com a sistematizacdo das ideias iniciais,
objetivos e a interpretagcdo do referencial tedrico. Nesse momento a organizagéo da
entrevista e dos instrumentos que compdem a coleta de dados, isso ocorre, para uma
melhor organizagao dos objetivos propostos pelos pesquisadores durante a Analise
de Conteudo. Sendo composta por uma atividade nao estruturada, composta pela
Leitura Flutuante, onde € buscado o contato com os documentos pesquisados, para
que o objeto procurado seja conhecido pelo pesquisador e o conteudo analisado
sendo necessario a escolha do documento guiadas por regras estabelecidas por
(Bardin, 1977). A segunda fase, A exploragao do Material, manifesta a divisao da
pesquisa em unidades com eixos tematicos pensando no tratamento dos resultados
obtidos e interpretagcdo dos dados, como afirma (Bardin, 1977, p.103), “Tratar o
material é codifica-lo. A codificagao corresponde a uma transformacéao - efectuada
segundo regras precisas- dos dados brutos do texto [...]". Na busca da categorizagao
o0 material é recortado em unidades organizadas e agrupadas por temas, paragrafos
e enumeracido dos dados coletados. Terceira fase Tratamento dos Resultados,
Inferéncia e Interpretacdo dos dados. Busca pela comparacdo dos dados onde sera

observado as variaveis do objeto pesquisado, demonstrando os aspectos iguais e
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diferentes, analise de toda entrevista decifrando as falas compostas na entrevista
pelas professoras, sendo todos esses pontos interligados entre si.

A presente pesquisa se respalda na técnica de Analise de Conteudo, onde as
informacdes prestadas na entrevista sdo observadas e analisadas pelo pesquisador,
nessa perspectiva é evidenciado durante a analise a busca por compreender as falas
das professoras e seu pensamento subentendido por tras da fala. Para isso, a Analise
de Conteudo é dividida em tdpicos para melhor compreensdo das informagdes
coletadas na entrevista.

Portanto, em um primeiro momento organizamos a analise em Observag¢ao dos
dados gerais sobre a escolas usadas como campo da pesquisa,nosegundomomento
elaboramos categoriais com subtitulos especificos como: O professor e sua pratica
pedagodgica do professor no AEE sala de SRM; A concepgao da formagao continuada
do professor da sala de AEE; O professorda sala de AEE e suas estratégias didaticas;
A concepcao do professor da sala de AEE quanto aos recursos didaticos.

A pesquisa foi no modelo presencial com duas professoras atuantes no
Atendimento Educacional Especializado-AEE e que desenvolvem praticas
pedagdgicas com criangas com NEE do Transtorno do Espectro Autista-TEA. Por
meio do documento de confidencialidade assinado pelas professoras foi criado e
designado para cada professora os seguintes nomes ficticios, Beatriz e Rebeca. As
escolas e professoras escolhidas para analise da pratica vieram pela facilidade de
comunicagao com as escolas, sendo aberto pelas professoras a SRM- sala de
recursos multifuncionais de bom grado para a coleta de dados.

Iniciamos as observagdes e entrevistas em duas Escolas Municipais na
cidade de Parnaiba, caracterizadas com nomesficticios Escola Jardim do Ensino e
Escola Caminho da Sabedoria para melhor compreensao. A Escola Jardim do
Ensino tendo a professora Beatriz e a Escola Caminho da Sabedoria tendo a
professora Rebeca. Segui na Tabela 1, as informagdes coletadas na pesquisa.

Tabela 1- Dados coletados na pesquisa
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Semiestrutur

ada

Pesquisa Escola Escola A:| Professora Graduacéo 07:00 as |20
Explicativa Jardim 1° ao 5°| Beatriz em 09:00
do ano do normal/superi
Ensino Ensino or e historia,
Fundame - ~
Especializaga
ntal.
o] em
Educacgao
Especial com
habilitacao
em libras,
Neuropsicope
dagogia e
AEE com
psicomotricid
ade.
Abordagem Escola Escola B:| Professora Formagao em | 16:00 as| 23
Qualitativa Caminho | Educacao | Rebeca pedagogia na 17:30
da Infantil, 1° Universidade
Sabedori | ao 5° ano Federal, com
a do Ensino . n
Especializaga
Fundame
o} em
ntal. B
Educacao
Especial
Inclusiva e
Especializaga
o na SRM.
Entrevista -- -- -- -- -- --

Roteiro de

Pesquisa
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Fonte: Autor Préprio (2024)

Sendo contemplada a pesquisa como afirmado na tabela a cima, a Escola
Jardim do Ensino com turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e a Escola
Caminho da Sabedoria com turmas do Infantil e do 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental. Atualmente, a Escola Jardim do Ensino tem 20 alunos com
necessidades especiais, todos sdo atendidos pelo AEE. Ja a Escola Caminho da
Sabedoria possui em torno de 23 alunos atendidos, entre alunos da instituicao e
proximidades. A realizacao da entrevista ocorreu no periodo da manh & entre 07:30 as
09:00 com a professora Beatriz e com a professora Rebeca o encontro foi pela tarde
de 16:00 as 17:30 os dois encontros foram em dias diferentes.

A professora Beatriz tem graduacdo em normal/superior e historia,
Especializacdo em Educacdo Especial com habilitacdo em libras,
Neuropsicopedagogia e AEE com psicomotricidade. A professora tem 7 anos de
experiénciano AEE. Teve como primeiro, um aluno com autismo que era suporte 3,
a partir de entdo, a professora comecou a estudar mais sobre o autismo. A
professora nos revela que a 7 anos atras o autismo nao era tdo falado como
atualmente, revelando a importancia ao debater o tema autismo na educacgéo, pois
a professora afirma que € o publico que mais presente hoje na sala. Ela confirmaa
necessidade da renovacdo do conhecimento para estar ciente das novas
abordagens e praticas para desenvolver com o publico TEA.

A professora Rebeca, tem formagao em pedagogia na Universidade Federal,
com Especializagdo em Educacao Especial Inclusiva e Especializagcdo na SRM. A
professora passou a atuar na sala de recursos a 7 anos, antes era professora da
sala de aula regular, quando comegou a receber muitos alunos especiais, na época
a professora nao tinha nenhuma formagao na area, assim surgiu inquietagcdes em
ajudar as criangas que chegaram em sua sala de aula, buscou entender mais sobre
a aprendizagem dessas criangas, a professora fez um curso de educacao especial
inclusiva, onde foi convida pra trabalhar nas salas de recursos.

Durante a entrevista, foi afirmado diversos desafios e barreiras encontradas
e elencadas pelas professoras como perpetuadoras para a nao efetivacdo do
servico AEE, segundo elas a falta de profissionais qualificados, além da propria

implementacéo das salas e ndo somente isso, os profissionais devem ser efetivos
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na rede publica de ensino e especializados através da formacdo continuada.
Segundo os dados coletados, as escolas afirmam esforgos com relagdo a pratica
inclusiva, demonstrando um trabalho em conjunto da equipe para incluir os alunos
com TEA nas atividades da escola, além daintegragcéo e funcionamentoda SRM no
ambiente escolar.

Buscando entender mais sobre a pratica das professoras, foi por meio da
analise e discursao dos dados que refletimos através das respostas das professoras
a pratica inclusiva com o aluno TEA, reflexdes a cerca da importancia da pratica, dos
recursos didaticos, como também da formacido continuada foi abordado durante o

relato das professoras em suasvivenciase experiéncias de suas praticas com o aluno
TEA.
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Capitulo lll

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS
3.10 professor e sua pratica pedagoégica no AEE: sala de SRM

Como referenciado nos tépicos anteriores, a Pratica Educativados Professores
daeducagaoinclusivavemsendodiscutida ha bastante tempo através de movimentos
internacionais como a Declaragdo de Salamanca e outras diretrizes que visam
alcancgar uma educacao inclusiva, sabemos que a pratica profissional dentro da
educacédo inclusiva € um fator importante para a evolugdo dos objetivos pré-
estabelecidos para cada aluno. Nesse ponto, a pratica profissional deve esta
respaldada em renovagdo do conhecimento por meio da formagao continuada
juntamente com umredirecionar dessas praticas, entendendo essas abordagens sem
um olhar romantico e utépico da educacgao inclusiva e da pratica desse profissional,
com isso, para corresponder a essa demanda é dever ter profissionais que venham
favorecer de forma concreta a inclusao. Por isso, na perspectiva inclusiva deve ser
enfatizado a pratica e o processo formativo desses profissionais para que venha
ocorrer de forma realista e concreta a inclusdo e também uma participacao efetiva do
processo de inclusao por esses profissionais.

Por meio da SRM e do AEE, criancas com todos os tipos de transtornos € em
principal o Transtorno Global de Desenvolvimento-TEA, tem a oportunidade de um
atendimento democratico e gratuito podendo ser disponivel em todas as escolas da
rede publica de ensino, o papel primordial da sala é desenvolver e trabalhar as
potencialidades e dificuldades dos alunos com necessidades especiais, com isso, as
praticas inclusivas sdo vistas de forma integral e presente durante os atendimentos,
pode ser percebido diversos meios e recursos que se manifestam na pratica no AEE.

O uso de métodos tedricos também ¢é trabalhado e desenvolvido pelos professores da
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sala, mas a realidade da vivéncia faz com que novas técnicas e recursos sejam
elaborados muitas vezes diferentes dos métodos tedricos estudados pelas
professoras, principalmente porque se trabalha com “material” humano, ou seja,
pessoas que além dos transtornos sdo individuos singulares e unicos.

Como afirma Paulo Freire (1996, p.18), “Através da reflexao critica sobre a
pratica de hoje ou de ontem é que se pode melhorara proxima pratica”. Entendemos
que para um profissional da educacéo inclusiva adquiriruma pratica com qualidade é
necessaria uma abordagem por meio do desenvolvimento profissional ao longo da
carreira pedagodgica e que pode envolver diversos aspectos como por exemplo, o
profissional, pessoal e organizacional. Na dimenséo pessoal podemos afirmar a
profissionalizagdo através da formagédo continuada, suas estratégias e como o
professor as desenvolve, ja na dimensao profissional surge em decorréncia do
processo anterior onde uma pratica inclusiva renovada auxilia na constituicao da
profissao professor da educagéao especial. Na dimensao organizacional, se manifesta
em decorréncia da renovacgao desse professor levando também a uma renovagao na
instituicdo, tudo por meio das fung¢des e conhecimentos adquiridos por meio da
inovacao escolar, ou seja, 0 ensinoinclusivo que surge afirmando a responsabilidade
social do profissional da educacéo inclusiva para buscar a inovagao atendendo as
demandas sociais das minorias. Diante disso ao indagar sobre a pratica das

professoras foi possivel por meio dos dados recolhidos as seguintes contribuigdes:

Rebeca: Com os autistas e com os outros também, eu gosto
sempre de mostrar a rotina o que a gente vai fazer e essa rotina
eu sempre gosto do quadrozinho de “fazer e feito”, ai eu mostro
para eles durante o atendimento o que a gente vai trabalhar ai
eu vou colocando na ordem eu gosto de mostrar tanto a imagem
como a parte escrita, aviso que a gente vai trabalhar por
exemplo, o calendario e depois ndés vamos para a hora da
historia, de trabalho de aula, se tiver algumvideo, ai vou mostrar
para ele toda coisa que eu vou fazer com eles e eu procuro
utilizar imagens, porque isso vai reforgar.

As professoras citam durante a entrevista que buscam conhecer através da
familia os “gostos” do aluno e seus interesses para assim desenvolverum vinculo de

confianga,também é afirmado o uso de materiais como recursos didaticos comprados

e produzidos pelas professoras, como livros, musicas, cartas, material dourado, jogos
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da memoria, atividades impressas entre outras atividades, visando a necessidade de
cada aluno previamente descritos no plano individual do aluno. O planejamento
individualizado é importante para a organizagao dos objetivos e habilidades a serem
trabalhadas com os alunos, como foi afirmado, cada plano é individual pois cada
individuo tem potencialidades e dificuldades diferentes entdo a forma como se devem
desenvolver a pratica é variada, para que assim essa pratica venha serdivertida para
esse aluno e os resultados sejam alcangados, assim € importante e necessario o
professor do AEE esta atento a evolugcido do seu aluno para que essa pratica venha
evoluir ou ser reforcada e caso os objetivos ndo sejam alcangados venham ser
reformulados.

De acordo com Freire (1996, p.18), “Uma das tarefas mais importantes da
pratica educativo-critica € propiciar condi¢gdes para que os educandos em suas
relagdes sejam levados a experiéncias de assumir-se. Como ser social e histérico, ser
pensante, transformador, criador, capaz de ter raiva porque capaz de amar’. Uma
verdadeira pratica eleva o aluno ao patamar critico onde esse individuo se percebe
como um ser social onde suas necessidades devem ser resguardadas e aplicadas,
nesse contexto surge aimportancia da pratica inclusivacomqualidade nasala do AEE
com criangas com TEA para que esses individuos tenham a oportunidade de ter o
desenvolvimento completode suas potencialidades e se tornem pessoas criticas onde
venham ter seu papel dentro da sociedade.

Correia (2008, p. 28), com vistas a essa perspectiva formativa, destaca que,

Os educadores, os professores e os auxiliares de ag&o educativa necessitam
de formagdo especifica que lhes permita perceber minimamente as
problematicas que seus alunos apresentam, que tipo de estratégia devem ser
consideradas para lhes dar resposta e que papel devem desempenhar as
novas tecnologias nestes contextos. (apud Org, Miranda, Filho, 2012, p. 33).

Podemos analisarque a professora desenvolveu emsua pratica uma estratégia
que ajuda naregulacao emocional desse publico pois por meio do jogo “fazer e feito”
o aluno com TEA tem a possibilidade de previsdo da sua rotina o que diminui a
desregulagao emocional, essa estratégia por mais simples que possa parecer ela é
um grande desafio para o professor e para o aluno. A busca pelas habilidades é
afirmada pelas duas professoras, e visto nafala da professora Rebeca, que segundo

ela haimportancia de desenvolver as habilidades sociais e emocionais, onde o aluno
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em um primeiro momento ira desenvolver o reconhecimento das emogdes e assimira
se inteirar facilmente ao ambiente da sala do AEE e com a escola.

Através de atividades “simples” como essa citada pela Rebeca, ha uma
evolucédo visivel dos alunos, assim, podemos abordar a importancia de materiais
qualificados para que essa pratica venha acontecer de forma eficiente, como citado
pela professora, até o uso das tecnologias é essencial para a pratica inclusiva, como
o usoda TecnologiaAssistiva-TA, usandode jogos para alfabetizaro alunode acordo
com hiperfoco. Assim podemos afirmar o dever essencial desse profissional comuma
pratica inovadora, atualizada e inclusiva para que as demandas sociais e o publico
com TEA venham ser acolhidos da melhor forma. Podemos observar no relato, que
existem critérios pré-estabelecidos para se trabalhar com o publico TEA segundo a
professora Rebeca. A resposta da professora Beatriz nao correspondeu ao
questionamento proposto durante a entrevista sendo cabivel somente a resposta e
descrigao da resposta da professora Rebeca.

Para entendermos mais sobre a pratica nos voltamos ao trabalho das
professoras com os recursos pedagogicos na sala de AEE durante os atendimentos,
0s recursos pedagadgicos € todo método analisado, testado e aplicado dentro da sala
do AEE, por meio dos recursos didaticos como jogos, pinturas, livros, brinquedosentre
outros que sao utilizados pelas professoras para que a pratica venha ser mais “facil’
e “confortavel” para o aluno, por meio desses recursos € demonstrado através dos
relatos das professoras o avango pedagdgica e social desse publico, por exemplo,
visando esse objetivo as professoras afirmam a importadncia em saber o hiperfoco
desse alunopara que essa informagao venha contribuirnaformacao desse alunocom
TEA, onde sera de acordo com as necessidades e o hiperfoco trabalhado uma
atividade que corresponda a todos os objetivos listados pela professora. Existe dentro
da realidade educacional em geral, mas especificamente também na educagao
inclusiva a falta de recursos didaticos, essa situagao torna mais dificil a pratica dos
profissionais da educacao inclusiva o que leva muitos a retirar da sua renda os
recursos financeiros para arcar com a suapratica educativa, nessa perspectiva afirma

as professoras:
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Beatriz: “Eles sado confeccionados por mim e também séao
comprados, né? Alguns sao comprados e outros sao
adaptados”.

Rebeca: “Entdo quando vocé fala bem aqui em relagado aos
recursos pedagogicos, sao variados”. “[...] é preciso trabalhar
mais essa questdo da conquista, do formar o vinculo afetivo, ai
pra isso a gente vai precisar saber o que essa criangagosta para
tentar se aproximar dela, entdo a gente procura muito essa
questao dos brinquedos. Pela minha experiéncia eu percebo os
meninos, eu ja percebi que eles gostam muito de carros e
dinossauros entdo, a que tem um dinossauro e eles gostam
muito, eu percebi isso eles gostam muito de dinossauros e eles
gostam muito dos joguinhos de montar, entdo eu vou comecar
por ai eu vou comecar pelo brincar [...]".

Entendemos por meio dos relatos acima a importancia dos recursos didaticos
na pratica da professora do AEE, o uso de materiais Iudicos tem seu papel principal
para que os objetivos buscados pela professora venham ser alcangados. E relatado a
importdncia do vinculo socioafetivo com o aluno e a necessidade de o professor
conhecer o interesse do aluno para que essa pratica venha ser mais eficiente, foi
também citado pela professora Beatriz o desenvolvimento de materiais
confeccionados por ela, analisamos o engajamento dessa professora em relagéo ao
seu trabalho e a demonstracdo da realidade da educacao especial, em que muitas
vezes € necessario o professordo AEE retirar recursos do bolso para suprir e cumprir
com o objetivo da aula. Como citado, o uso dos jogos pela professora Rebeca, como
exemplo, de brinquedos como artificio para desenvolver sua pratica, o uso do ludico
por meio dos jogos, brinquedose livros é essencial pois por meio da brincadeiracomo
afirma a professora eles aprendem a ler, escrever e falar interagindo assim com o
meio social. A professora a Rebeca afirma o uso da Tecnologia Assistiva para a
elaboracao de atividades para alfabetizar os alunos com TEA, como citado em seu

relato:

Rebeca: “[...]Jeu tinha os jogos no computador, s6 que os jogos
que eu colocava pra ele eram jogos que tinham letras, jogos que
tinhanumeroseincentivava a leitura e ai ele foi aprendendo]...]".
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E que segundo a professora os resultados sdo perceptiveis, pois através do
seu relato pais agradecem pela evolugdo dos alunos. Os recursos didaticos sao
essenciaispara a pratica das professoras, pois como afirmado, por meio do brincar os
conteudos curriculares sdo desenvolvidos de forma Iudica e compreensivel para os

alunos com TEA. Para Carvalho (2007, p. 156), em tempo de inclusao,

Devemos considerar como apoio todos os recursos e estratégias que gerem
oportunidades de acesso a recursos didaticos, ainformagao e que propiciem
condigdes de relacionamento interpessoal e de independéncia de integragao
a comunidade e de satisfagao social.

Todos os recursos didaticos utilizados dentro da SRM e trabalhados no AEE,
estdo de acordo com as necessidades de cada aluno até mesmo os recursos criados
e reproduzidos pelas professoras do AEE, e essa situagcédo de producao do préprio
material, nos mostra a escassez de recursos em muitas situagcdes nas Salas de
recursos multifuncionais, e todas as agdes que cada professora busca para
ultrapassar as barreiras que impedem a inclusdo. Também através dos recursos
produzidos as professoras demonstram a sua capacidade de renovacgido e
reformulacao de materiais reciclados, além de buscar produzir materiais que venham
corresponder as necessidades do TEA e suas comorbidades para assim conseguir
reutilizar os recursos em diversos atendimentos e com variados alunos. Diante disso,
Smith, (2008, P.29,) afirma, “Para ser um participante ativo na busca de resultados
para os alunos comdeficiéncia é necessario entender os servicos de que eles e suas
familias precisam”. (apud Cargnin, Golgalves, Stupp, p.63).

Com isso, a professora (P02) afirma a importancia do ludico para desenvolver
uma boa pratica na educacéao especial, como afirmado é necessario o uso de jogos e
histérias que venham da melhor forma trazer a compreensao dos objetivos que a
professora deseja repassar aos alunos, como citado a professora Rebeca utilizou
COMoO recurso, jogos quevenhamtrabalhar a rotina e o reconhecimento do sentimento
levando os alunos arefletirem sobre a rotina e o tempo, sendodesenvolvidocom essa
atividade o emocional do aluno e levando a compreensao dos seus sentimentos, e
assim, a comunicarseusdesejos e pensamentos, podemos concluir,a importanciada
pratica ludica dentro no AEE para que assim os objetivos tragados pela profissional
do AEE venham ser alcancgados.

Como afirma Freire (1996, p.12),
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Aprender precedeu ensina ou, em outras palavras, ensinar se diluia na
experiéncia realmente fundante de aprender. Nao temo dizer que inexistente
validade no ensino de que ndo resulta um aprendizado em que o aprendiz
nao se tornou capaz de recriar ou de refazer o ensinado, em que o ensino
que nao foi aprendido ndo pode ser realmente aprendido pelo aprendiz.

Diante dessa afirmacéao, Freire nos relata que sé existe ensino quando este
resulta num aprendizado em que o aprendiz se tornou capaz de recriar ou refazer o
ensinado, ou seja, em que o que foi ensinado foi realmente aprendido pelo aprendiz,
que a verdadeira aprendizagem se manifesta na vida do aluno quando esse alcanga
a capacidade critica, tornando-o detentor do conhecimento e centralizador dentro da
educacao, podendo recriar ou criar o ensinado e o inexistente, alcan¢ando patamares
educacionais que antes eram barreiras mas que apos uma pratica com recursos
didaticos utilizados e trabalhados da forma correta se transformam em realidade para
o aluno, como exemplo, a Rebeca anteriormente afirma, que através de jogos de
computador um aluno TEA nao verbal que antes s6 “murmurava” saiu da sala se
comunicando, ou seja, esse aluno por meio dos recursos didaticos trabalhados no
AEE alcangou o seu patamar que anteriormente era impossivel se tornar sua
realidade.

Foi indagado se as praticas sdo reformuladas quando os objetivos das
atividades néo corresponde ao resultado esperado, pois € necessario a reformulacao
e mudanca do planejamento, das atividades e até dos objetivos, através dessa
reformulacdo as professoras podem alcancar de forma mais concreta o avanco
educacional dos alunos com TEA, a reflexao das praticas faz com que o professor
sempre venha buscar seu crescimento como profissional, alcangar niveis de
criatividade e producao de atividades novas para esses alunos.

Para isso ocorre, o professor deve sempre visar o aluno e nao seus interesses
pessoais, pois com a perspectiva de que o aluno é o centro do processo e que suas
necessidades sao prioridade dentro da educacéao inclusiva, leva ao professor sempre
encontrar a renovagao da pratica e sair do comodismo profissional,como afirma as

professoras:

Beatriz: Com certeza, porque se nao tiver mudando a gente vai
persistir no erro. Tem que ta mudando.

Rebeca: Com certeza, porque as vezes a gente se programa e
quando chega aqui ndo deu certo, tipo os primeiros dias vocé
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programa fazer uma dinamica “esse joguinho” ai quando chega
aquio meninodestroi as coisas tudo, joga tudo pro alto, quetirar
todas as coisas do armario e por mim nao colocaria tudo exposto
para nao ficar muito estimulo certo, mas a gente ndo tem, entéo
a gente tem que trabalhar com o que a gente tem né, [...] no
inicio € muito dificil pois tem uns que choram as vezes tem crise
e ainda tem muita crianca que tem ligacédo com a méae]...].
Podemos analisar na fala das professoras a busca em melhorar sua pratica
utilizando de suas experiéncias anteriores para resolucao dos problemas encontrados
nasala do AEE, como afirma a professora Beatriz, que para ela é essencial reavaliar
a sua pratica quando os objetivos nao sédo alcangados como o esperado no plano
individual, a professora Rebeca afirma através do seu relato também esta preparada
para a ocorréncia de situagdes como citada acima, em que sua pratica e experiéncia
foram testadas e usadas da melhor forma possivel, onde o aluno foi o centro do
processo, nessa situagao a professora teve que reavaliar a sua pratica e buscar
técnicas em que o aluno conseguisse se desvencilhar poralgumas horas de sua mae
“figurade apego” e se habituara escola e em consonanciaa SRM. Acredito que nesse
relato a professora buscou reavaliare estudara melhortécnicaem ser trabalhadacom
esse aluno, Vigotski (2003, p. 220) afirma que “educar significaorganizara vida” (apud
TEIXEIRA, 2022, p.11). Nesse pensamento Vigotsky acredita que através da
educacéo a vida do aluno pode ser organizada por meio de praticas inclusivas, pois
na educagao com o TEA as praticas ajudam aos alunos aprenderem a regulagao
emocional, desenvolver a interagdo social e sao alfabetizados assim, acabam
organizando por meio do AEE a vida desse aluno oportunizando a participagéo na
sociedade e tornando a escola um lugarde vivéncias democraticas para o publico com
TEA. Assim como ja afirmado anteriormente, buscando uma pratica humanista e
democratica com o publico TEA, é entendido como essencial o aluno se habituare se
familiarizar com a mudanca de rotinas, ambientes e pessoas entdo o primeiro passo
da pratica de uma professora com esse publico € o mais desafiador pois sabemos da
dificuldade noambito social das pessoas com o transtorno e a se habituara mudancas
na rotina, mesmo assim, professoras vém desenvolvendo suas proprias praticas
através de suas experiéncias, reformulando quando necessario a pratica e métodos
tedricos para um aprendizado eficaz do aluno com TEA, como também, a
reformulacao por meio da formacgao continuada.
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3.2 A concepgao da formagao continuada do professor da sala de AEE

Ao ser indagado sobre o que as professoras compreendem sobre formagao
continuada para atuar noAEE, compreende-se a importancia da formagao continuada
como anteriormente comentado neste trabalho, e como afirmado pelas professoras, a
carreira profissional nasala do AEE deve esta repleta de conhecimentos por meio dos
cursos de formagao. A falta de integragdo completa da educacéo inclusiva, gera a
escassez de profissionais qualificados em prontidao que venham abordar de forma
integral os alunos com TEA com atividades que trabalham o cognitivo e social do
aluno.

Podemos afirmar os beneficios da formagao continuada, ocorre o crescimento
pessoal e profissional do professor, pessoal pois através da formacao continuada por
meio de cursos e palestras € entendido e trabalhado métodos mais “humanos” com
os alunos e com todas as pessoas com necessidades especiais tornando esse
profissional com um grande diferencial. Ja no profissional, é contribuido pelo pessoal
pois na formagao continuada o professor se “conectara” com o que € mais novo em
métodos, estudos e pesquisas na area da inclusao o tornando um profissional com
uma pratica diferenciada dentro de um sistema que busca padronizar a pratica até

mesmo na educacgao inclusiva, com isso, através dos dados recolhidos foi afirmado:

Beatriz: Eu entendo que a formagao continuada, é para vocé,
além de estar se atualizando e revendo sua pratica, € com os
cursos que a gente vé e faz a autoavaliacdo da pratica, se esta
condizente com o momento porque tudo é mudado e
transformado e vocé deve esta se atualizando, se aperfeicoando
e aprimorando o que vocé pensa que sabe ou acha que sabe. E
descobrindo novos estudos, novas técnicas, novos métodos,
novas praticas, novas metodologias. Entao eu vejo por ai.

Rebeca: As praticas que eu mais, assim eu ja fiz, cursos em
relacdo ao TEA e eu ja fizaquele curso ABA, ja conheci alguns
métodos, mas eu néo foco especificamente em um, eu procuro
ver o aluno, e ai eu vejo o que € mais importante fazer com eles
e eu vou trabalhando, mas eu s6 ndo foco em uma coisa eu
gosto de estar vendo de acordo com cada aluno e procurando
desenvolver com cada um deles né.
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A professora Rebeca afirma que dentro dos cursos feitos por ela, conheceu
diversos meétodos pedagogicos como por exemplo, o ABA, mas que n&o busca um
método especifico para a sua pratica, mas analisa as necessidades e dificuldades de
cada aluno para assim desenvolver uma pratica que corresponda ao individuo.
Segundo afirmacdo, entendemos a importancia da observagao e analise que as
professoras do AEE aplicam em relagdo ao aluno, como foi citado acima, existe a
importancia do vinculo socioafetivo do aluno com o profissional para que assim o
professor venha conhecer e entender o que ele gosta, essa pratica que leva o
professor a entender o aluno contribui para uma pratica inclusiva e “‘humana” onde o
aluno é colocado no centro do processo como individuo participante respeitando as
individualidades e particularidades de cada pessoa.

A necessidade da renovacao profissional € essencial para uma pratica de
qualidade, como afirma a professora Beatriz buscando o conhecimento, o profissional
compreende novos métodos e faz uma autoavaliagcdo da pratica buscando o
aprimoramento dos conhecimentos. Nos ultimos anos é visto um aumento no publico
TEA, e com isso é necessario a renovagdo da pratica com esse publico unico e
diverso, assim os profissionais do AEE devem desejar novos saberes e
conhecimentos, para que sua pratica nao se tornar obsoleta e atrasada, pois a cada
dia o publico TEA vem crescendo e esperando por profissionais capacitados e
dispostos a ajudar.

Percebemos que as duas professoras buscam a renovacao de suas Praticas e
Estratégias, mas que a realidade de entendero alunoe o que ele gosta € essencial
para que todo o conhecimento aprendido pela Formagcdo Continuada possa ser
aplicado da melhor forma, também percebemos uma resposta mais contundente da
professora Beatriz em relagdo a pergunta norteadora, diferenciando da resposta da
professora Rebeca, porém, ambas afirmam a procura da renovagao de suas praticas.
Segundo Glat; Pletsch; Fontes (2007, P.351),

Tem sido frequentemente apontado, também, como uma das principais
barreiras para a transformagdo da politica de Educagédo Inclusiva em
praticas pedagodgicas efetivas a precariedade da formagao dos professores
e demais agentes educacionais para lidar com alunos com significativos
problemas cognitivos, psicomotores, emocionais e/ou sensoriais, na
complexidade de uma turma regular. (Bueno, 1999; 2001; Glat e Nogueira,
2002; Glat e Pletsch, 2004; Souza, 2005; Glat e Blanco, 2007,).
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Como citado pelos autores, a grande dificuldade dentro da formacéao
continuada é profissionais qualificados para o atendimento especializado esse fato
ocorre por alguns agentes, o primeiro é a falta de cursos profissionalizantes gratuitos
disponibilizados pelos Estados e Municipios levando aos profissionais, como citados
anteriormente, retirar da sua renda para subsidiar a propria pratica como para uma
formacao de qualidade, essa realidade impossibilita os profissionais da educagéo a
estarem habilitados para a SRM pois compreendemos a realidade salarial da classe
dos professores, como também as dificuldades econ6micas da nossa sociedade.

Também n&o poderiamos deixar de citar o preconceito que existe até mesmo
dentro da classe de professores sobre a educacéao inclusiva e o professor do AEE, o
que ocasiona aos profissionais do AEE n&o receberem um justo salario pelo esforgo
e dedicagao, também no imaginario de muitos pais o AEE nao tem funcionalidade e
que somente € usado de maneira recreativa sem objetivos tragados, ou seja, tanto o
aluno com TEA como o professor sdo muitas vezes descredibilizados, podemos
também afirma a falta de conhecimento sobre o servigo prestado pelo AEE por muitos
pais, até mesmo professores e sociedade em geral o que prejudica ainda mais a

realidade da educacéo inclusiva. Ainda segundo Greguol; Gobbi; Carraro (2013):

O professor especializado, compreendido como aquele que presta o
Atendimento Educacional Especializado aos alunos com necessidades
especiais nas salas de recursos ou estabelecimentos especiais de ensino,
deve possuirformagao que o habilite a atuar na educagéo especial. Também
neste caso ndo é totalmente clara qual sera esta formagao comprovada, que
pode variar desde uma graduagao especificaaté cursos de aperfeicoamento
ou especializagdo na area [...]. (Greguol; Gobbi; Carraro, 2013, p. 314).

Podemos analisarpor meio dos dados recolhidos, que as duas professoras aqui
referidas estdo aptas a atuaremno AEE, pois além da formagéo basicada licenciatura,
buscam através da formagao continuadaa especializagdo de suas praticas e com isso
a renovagao e atualizacdo dos meétodos trabalhados na sala do AEE. Uma das
professoras afirma que busca através de cursos online a atualizagdo de sua pratica e
sua especializacado e renovagao. Também foi observado que as duas professoras nao
acumulam esforgcos para estarem se renovando, pois sabemos que o profissional
atuante na sala do AEE tem a obrigagcdo em esta sempre atualizado das novos
métodos e praticas com esse publico, além de buscar estar antenado com as novas

pesquisas no campo da incluséo para sempre atender da melhorforma esse publico,
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para que os objetivos tragados através do planoindividualvenham ser alcangados e
nenhum efeito contrario aos objetivos venham permanecer, atrapalhando assim, a
vida da pessoa com TEA.

Ao questionar sobre qual formacdo € necessaria para exercer a fungao de
professordo AEE, é compreendidoa formacéo necessariaque vai além da graduacao
na licenciatura, pois sabemos que até mesmo somente a formagéo universitaria néo
capacita um professor para a salade recursos, isso ocorre pelo grave sucateamento
dos curriculos das universidades onde a produtividade e capital € visionado e a
inclusdo é posto de lado, essa realidade dos curriculos da universidades onde néo é
ofertado disciplinas obrigatérias para a educagao inclusiva € mais um perpetuador do
preconceito e das barreiras para esse publico na sociedade.

Para Greguol; Gobbi; Carraro (2013):

[...] cabe ressaltar que a formacao dos futuros professores, e ndo apenas
daqueles ja atuantes, também deve ser discutida. Voltando-se
especificamente a educagao especial, observa-se a necessidade que sejam
estabelecidas diretrizes claras nos cursos de pedagogia e licenciaturas sobre
os conteudos minimos a serem oferecidos, de modo que sejam formados
professores com habilidades para lidar com a inclusao da diversidade na sala
de aula. Além da insergdo de disciplinas que abordem as questbes da
educagéo especial, uma alternativa interessante para enfatizar o vinculo com
a atividade pratica seria que algumas disciplinas dos cursos, que
tradicionalmente tratam apenas dos alunos ditos “normais”, também
incluissem no seu corpo de conteudos aspectos relacionados ao s alunos com
necessidades educacionais especiais. (Greguol; Gobbi; Carraro, 2013, p,
313).

ApoOs esse breve relato sobre a falta de formagcdo desde a universidade
podemos afirmar que além da formacéo de licenciatura plena também deve haver a
formacgao continuada ou especializagao, além do curso especifico para a sala do AEE
que é novo dentro do cenario educacional, mas que podemos considerarum avango
para a educacao inclusiva, sabemos que a busca por um profissional qualificado é
essencial para a educagao especial, mas podemos através do olhar critico analisar
que a cada dia profissionais da educacao e novos pedagogos estdo saindo das salas
de aula sem nenhuma formagdo ou conhecimento aprofundado sobre o tema
educacdo inclusiva, € escasso as disciplinas nas grades curriculares das
universidades sobre a educagao inclusiva o que dificulta muito a ampliagao desse
servigo e dessa perspectiva, € necessario ndo somente leis e diretrizes ou politicas

inclusivas, mas um movimentar perceptivel dessas politicas principalmente nas



58

universidades, € de comum afirmacao das duas professoras a suas necessidades de
formagao continuada e o desejo que as obriga a custear uma formagéo de qualidade
para estarem aptas para a educacgao inclusiva, com isso, foi respondido de acordo
com os dados analisados:

Beatriz: Tem que ter a formagao na area de educacgao especial.
Todos para atuar, né? Segundo os fundamentos do AEE, tem
que ter formagao, né? Em qualquer area, educacao especial. Ai
a partir dai ele pode ingressarno AEE. Ai depois ele continua os
estudos dele dentro da area da educacao especial. Nao € so ter
uma graduacao, tem que ter a graduacado, mas uma “p6s” em
qualquer area da educacao especial, ou uma graduagao em
educacéaoinclusiva ou agraduacao em AEE que ja é especifica.
Que antes nao tinha, agora ja tem graduagao em AEE.

Rebeca: Ele tem queter a licenciaturae ele também tem queter
um curso na area da educagdo especial, pode ser
especializagdo em educacgao especial, pode ser especializacao
em libras tem alguns que tem né, tem que ter alguém com um
curso com especializacdo na area da educacao especial pode
ser especialista em salas de recursos multifuncionais, pode ser
psicopedagogia, tem muitos psicopedagogos, enfimai quandoa
gente ja entra, a gente ja vai procurando estudar outras coisas.

Para atuar na sala de recursos multifuncional é preciso ter formagao na area
da educacdo especial ou especializagdo na area. Como afirmado, atualmente foi
disponibilizado a formacgéao especificana sala do AEE, o que contribui e ajuda para o
avancona area da educacao especial, podemos observar que para atuar na educagao
especial o profissional temque estar capacitado e habilitado paradesenvolverpraticas
que venham ajudar no desenvolvimento do aluno.Para atuar com o publico TEA, a
formagao continuada € essencial pois € um publico muito especifico onde juntamente
com o transtorno diversas comorbidades sdo manifestadas e coligadas sendo
necessariocom que o profissional do AEE tenhaamplos conhecimentos e habilidades.
As professoras afirmam sentirem-se desafiadas quantoaoalcance das aprendizagens

esperadas pelo aluno com TEA:

Beatriz: Com certeza, acho que todo mundo. Acho que todos,
até os doutores da vida, se sente desafiado que cada um é muito
diferente. Uma realidade diferente.
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Rebeca: Muito desafiada, porque assim nao é facil. Entdo tem
uns que sdo muito resistentes né, bastante resistente, por
exemplo a gente tinha um aluno autista, com dislexia, problema
no processamento auditivo, problema na visdo, TDAH e ai
pronto e s6 falava inglés, detalhe s6 falava inglés n&o estudou
durantea pandemiasd tinha interesse poringlés|...], Eu tive que
alfabetizar esse menino ja com 8 anos [...].

Segundo as respostas acima, podemos analisar os desafios no qual as
professoras do AEE enfrentam no dia a dia principalmente com especificidades
complexas como o TEA e suas comorbidades, a professora Beatriz afirma que todos
os profissionais até os mais experientes quando se deparam com a sala de recursos
se sentem desafiados pelas diferentes manifestagbes que estao juntas com o TEA. A
professora Rebeca afirma que o sentimento € muito desafiador, em seu relato
podemos observar o tamanho da responsabilidade e desafio que os professores do
AEE enfrentam no dia a dia. Sabemos que alfabetizar criangas sem necessidades
especiais é desafiador quanto mais é desafiador alfabetizar criangas com TEA. Ela
também continua dizendo da importancia do vinculo com a crianga para desenvolver
a confianga que é primordial para conseguir uma pratica inclusiva e que tenha os
resultados esperados. Como afirma, Magalhaes (2003), p.41;

Na inclusdo, a ideia subjacente € que o aluno ndo se amolda a escola, ou
seja, o problema ndo estaria centrado na pessoa que tem necessidades
especificas, mas nas interagcdes que estabelece comas condigdes de ensino -
aprendizagem que a escola possibilita (Magalhdes, 2003, p.41). (apud
Roberto; Antero, 2016, p.3).

Ou seja, uma escola inclusivapode ser percebida quando esta tem uma pratica
onde o profissional esteja habituado, preparado e em prontidao para se renovar e ser
desafiado. O trabalho com o publico TEA €& desafiador como assim afirmado pelas
professoras, como citado € possivel mesmo em meio aos desafios da inclusao
desenvolver atividades que venham permitir que essas pessoas venham ser capazes
de se desenvolver e tornarem-se independentes, tudo através de profissionais que
buscam se qualificare que ndo se acomodam em sua luta pela incluséo por meio da
formagao continuada.

Ao questionar se existe por parte dos 6rgaos municipais formagao para os

profissionais das salas de AEE, as professoras nos informaram a realidade da
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educacéo inclusiva onde o Estado e os municipios nada faz para a completa
efetivacao das salas do AEE e nada pela formacéo continuada dos profissionais da
sala, como referido a escassez de cursos de formagao para essa area torna 0 campo
da educacgao inclusiva com a falta no quadro de profissionais qualificados, tornando
profissionais sem qualificacdo professores nas salas de recursos, como uma maneira
de “tapar um buraco”na educacgaoinclusiva pois perante a legislagaotodas as escolas
devem compor no quadro profissionais qualificados, ambiente inclusivo, materiais e
um curriculo que abranja as necessidades de cada aluno. Através do relato das

professoras é so reafirmado o exposto neste paragrafo, assim afirmam:

Rebeca: Nao, nao ha. Entrevistador: (“Nao tem nenhuma?”).
Nao tem. Se a gente tiver se qualificando, a gente vai em busca
por conta prépria. Ai vocé investe em vocé mesmo. Mas nao
tem.

Beatriz: De vez em quando a gente tem, assim as vezes fica a
desejar essa parte da formacao para o professor do AEE, em
compensacao eles pegam os professores do AEE para fazer
muitas vezes cursos e palestras principalmente para os
auxiliares. Geralmente eles fazem isso, mas assim eu sinto as
vezes a necessidade de ter experiénciasdiferentes para a gente
conhecer, trazer outras pessoas para conversar com a gente
sobre isso, tirar nossas duvidas e nossos anseios, eu sinto falta
disso.

Como afirmado o poder municipal ndo tem contribuido completamente com a
formacéao continuada dos profissionais da sala do AEE, o que leva muitas vezes os
profissionais buscarem por conta prépria a renovacao dos saberes, essa deficiéncia
do poder publico em relacdo a educacao especial acaba trazendo retrocessos para
essa area que ja enfrenta tantas barreiras. De acordo com Barauna e Santos (2010,
p.274- 275):

Uma parcela significativa dos professores que desenvolvem um trabalho
dentro da propostainclusiva ndo possui formagao inicial adequada capaz de
oferecer um aporte tedrico e pratico para a realizagdo de seu trabalho[...] A
reflexdo deve estar constantemente presente para que a pratica ndo se torne
estatica ou inapropriada para uma sociedade em constante transformacgao.
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Sabemos que o tema sobre inclusao vem sendo debatido desde inicio do
séculoe até mesmo declaragdes como de Salamanca,LDB, PNL entre outras politicas
foram criadas e parcialmente implementadas, é verdade quando analisamos a
realidade educacional e percebemos que uma pequena mudanga ocorreu no cenaro
nacionalemrelagao a educacéo inclusiva. Mas temos que salientar, um problema real
que vem ocorrendo por diversos fatores, como a nao eficacia dos direitos e das leis
em algumas regides do nosso pais, em comparagdo com as demais regides como
exemplo, na regido nordeste, onde as politicas publicas para essas pessoas com
necessidades em especifico o TEA ndo se vé aplicada nas escolas de rede publica, a
falta do AEE por conta da precariedade da formacao dos professores eleva mais as
dificuldades ja encontradas pelos profissionais dessa area.

As informacgdes observadas anteriormente, € somente para chegarmos a
conclusado que o poder publico nada tem feito com eficacia para esse publico que
necessita, e ainda menos para os profissionais dessa area, como afirmado pelas
professoras da rede publica citadas nesse trabalho, existe por meio do municipio a
escassez de formacao continuada para que as praticas desses profissionais venham
ser renovadas. Segundo Magalh&es e Cardoso,

Nao existe um modelo ideal de professor para a construgéo da inclusao,
existe o professor possivel como sujeito histérico de seu tempo, vivendo seus
préprios conflitos pessoais e profissionais, diante das novas demandas da
sua profissdo (Magalhdaes e Cardoso, 2008, p.17). (apud Roberto; Antero,
2016, p.6).

Durante a entrevista, as duas professoras afirmam, retirar do salario para que
venham fazer cursos que satisfagam os desejos em se qualificar como profissionais,
isso é demasiadamente triste, pois mostra o descaso da nossa rede municipal de
ensino com esses profissionais. Como afirma o autor, ndo existe um professor ideal,
mas existe o professor que faz acontecer a inclusao seja por meio da sua pratica,
recursos didaticos e estratégias didaticas. Como citado, normalmente as professoras
sdo convidadas a palestras e cursos para a formagao dos auxiliares das salas de
ensino regular, realmente é essencial o compartilhamento de conhecimentos e
informacao principalmente porque os auxiliares serao futuros professores que através
dos estagios na escola publica podem ter contato com esse publico sendo obrigatdrio
os cursos de formacgao dados pelo municipio, porém para os profissionais efetivos do
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AEE existe essa caréncia em formacao continuada por meio da rede publica de
ensino. Esses relatos sé afirmam, que a inclusdo e a importancia dada aos
profissionais que trabalham e lutam por uma educacgéo inclusiva vem sendo

negligenciado de forma real e com evidéncias pelo poder publico.

3.3 O professor da sala de AEE e suas estratégias didaticas

Sobre quais as estratégias didaticas que as professoras desenvolvem com
alunoscom TEA, entendemos a importancia de estratégias didaticas inovadoras e que
facam a diferenca na pratica do professor da sala do AEE. As estratégias didaticas
que um professor utiliza sdo com o objetivo de promover o aprendizado e o
desenvolvimento dos alunos. Essas atividades podem ser elaboradas na SRM ou em
outros locais do ambiente escolar visando alcancgar as potencialidades e objetivos
tracados para cada alunodentrodo planoindividual, essas estratégias sdo manifestas
em momentos de desafios e dificuldades ou no dia a dia durante o AEE. No momento
da intervencdo pedagdgica, podemos analisar variadas estratégias didaticas
aplicadas no AEE, como exemplo, Identificar o que o aluno gosta, Identificar as
diferentes metodologias que corresponda com as necessidades do aluno, adaptacéao
de conteudos e flexibilizagdo do ensino e da avaliagao, utilizar recursos didaticos
interativos e ludicos que venham motivar os alunos, a orientagdo aos pais e a
comunidade escolar, o proprio atendimento individualizado e reavaliar a pratica e os
objetivos quando necessario como afirma as professoras:

Beatriz: As estratégias sdo muito diversificadas, porque a gente
nao pode ficar s6 na mesmice. Dependendo do ponto de
interesse dele, a gente faz a mesma atividade, mas com varias
estratégias diferentes. Questao tatica, a parte sensorial do tatil.
A questaoda visdo, né? A questdo do movimento. E também é
muito relativo com eles, porque tem que estar sempre em cima
do foco deles. Quando a gente comega a modificar que foge do
hiperfocodele, ele perde o interesse. Entdoa gente procura esta
fazendo as estratégias sempre noponto de interesse da crianga.

Rebeca: [..]JEntdo, se é na parte do social, ai eu ja vou fazer
algum dindmica ou brincadeira que € mais relacionado, vou
tentar incluireles nas atividades em que eles tém dificuldade de
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ficar e de fazer, como ficar no patio, as vezes eu procuro até
fazer atividades no patio que eu posso envolver pra ver se eles
conseguem, no inicio claro que a gente n&o vai obrigar mas a
gente ta ali todo o tempo tentando, néo é facil, a gente vem todo
tempo tentando, e quando a gente percebe, ele ja ta fazendo
parte [...].

O principal objetivo das estratégias didaticas € buscar o desenvolvimento e
evolugao dos alunos com TEA, onde suas dificuldades e potencialidades serdao
trabalhadas de formas inovadoras e confortavel para o aluno. A busca pelaincluséo é
o fator motriz dessas estratégias didaticas desenvolvidas e replicadas pelos
professores. Como afirma Santos e Capelinne (2013), “Contudo, a crianga pode se
desenvolver por meio de convivéncia com outras crian¢cas da mesma faixa etaria, e a
escola € o melhor lugar para que isso aconteca”. (apud Léss, Ferreira, Germano,
Costa, L6ss, Istoe, 2023, p. 6).

Como afirmado por Santos e Capelinne, (2013), entendemos que a participagao
do alunocom TEA dentro do ambiente escolar dentro da SRM e salaregular possibilita
o desenvolvimento e transformagao desse aluno, disponibilizando a oportunidade do
aluno com TEA aprender a habilidade de interagdo social, comunicag&o entre outros
beneficios. Assim, afirma-se a importdnciada SRM para o aluno com TEA, onde sera
trabalhado habilidades essenciais para a evolugao desse aluno e suaindependéncia.
Porintermédio do PAI- Plano de Atendimento Individualizado que é considerado uma
das melhores estratégias didaticas e através dele os profissionais elaboram uma
entrevista com os familiares contendo perguntas sobre “o que leva o aluno a ter
crises”, “suas potencialidades", "suas dificuldades” e seus “gostos” iniciando a pratica
com menos dificuldade, essas informagdes possibilitam a criagdo dos objetivos que
serdao alcancados e tragados pelas professoras, sendo necessario um feedback
sempre que preciso para que o professor avaliar a evolugao desse aluno e da sua
pratica.

A esse respeito Mitler (2003, p.34) expressa,

A inclusdo implica uma reforma radical nas escolas em termos de curriculo,
avaliagdo, pedagdgica e formas de agrupamento dos alunos nas atividades
de sala de aula. Ela é baseada em um sistema de valores que faz com que
todos se sintam bem-vindos e celebra a diversidade que tem como base o
género, a nacionalidade, a raga, alinguagem de origem, o background social,
o nivel de aquisi¢gao educacional ou deficiéncia (Mitler,2003, p. 34).
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Como afirma o autor, é primordial a transformagao do sistema escolar para que
a verdadeira inclusdo seja manifesta, ndo somente através das estratégias didatica
do professor pois nessa situacao estariamos impondo uma responsabilidade que nao
cabe somente ao profissional, mas a todos como sociedade, governo, municipio,
comunidade escolar, familia e gestdo, dentro desses aspectos essenciais para a
inclusao, existe as estratégias didatica referenciada no paragrafo anterior, com isso,
também citamos a adaptacdo curricular para diminuir as barreiras encontradas por
esse publico dentro do ambiente escolar. Essas percepgdes vao na mesma diregao
apontada por Mantoan (2003b, p. 16), ou seja, que
[...] a inclusdo implica uma mudanga de perspectiva educacional, pois ndo
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de

aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral.

Nessa perspectiva de inovagdo na estratégia didatica surgi as Tecnologias
Assistivas, onde jogos online podem ser trabalhados sendo aplicados de acordo com
0 objetivo tracado, também o uso de Tablet para a comunicagdo com Softwares com
reconhecimento de voz com os alunos com TEA néo verbais € uma grande estratégia
sendo a cada dia mais normalizados o uso da tecnologia com esse publico. A
estratégia da orientacéo familiar e da comunidade escolar também ¢é essencial para
desfazer os preconceitos que ainda cercam o transtorno autista, também por meio do
debate publico dentro e fora dos ambientes em que esse aluno convive o trabalho
desenvolvido pelo professor do AEE tera mais éxito, pois todos estardo atentos a
como se comunicar, acolher nos momentos de crises e saber as agdes que geram
gatilhos, ou seja informagdes basicas do transtorno, com isso, sociedade, familia e
escolar estardo unidos como professor do AEE para a evolugdodesse aluno, sabendo
que a maior de todas as estratégias é sempre esta atento sobre o que o aluno gosta,
ou seja, conhecer o aluno.

Ainda na mesma perspectiva, iremos entender que tipo de atividades as
professoras realizam na sala de AEE em conjunto os demais alunos da escola,
quando abordamos o assunto estratégias didaticas entendermos a importédncia da
gestao inclusiva e da participacéo de toda comunidade escolarna educacéoinclusiva,
podemos afirmar que agdes inclusivas ocorrem quando o aluno do AEE tem total
participacado nas atividades escolares, e assim o conhecimento e a curiosidade sobre
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o TEA podem ser usados como ponto inicial para a inclusdo desses alunos dentro da
comunidade escolar. Também podemos afirmar como uma das melhores estratégias
a participagdo no ambiente escolar do aluno com TEA por meio de palestras, teatros,
feiras cientificas entre outros, para assim, tema TEA poca ser abordado e que os
alunos e professores venham saber lidar com o transtorno da melhor forma possivel,
com isso, afirma as professoras:

Beatriz: O projeto, eu achoque é s por meio do projeto mesmo.

Rebeca: Aqui a gente ja fez apresentacao de teatro, contagao
de historias a gente ja fez e apresentagdes musicais, a gente ja
fez palestras com as criangas sobre variados temas, mas todos
sdo voltados para a inclusao, entdo aqui a gente esta sempre
trabalhando em conjunto, ta ai o diferencial dessa escola que a
gente trabalha realmente em conjunto a gente sempre faz todos
os planejamentos em conjunto.

Como relatado, existe uma importancia da escola no desenvolvimento e na
aplicacdo das atividades por parte dos professores do AEE, a disponibilizacao dos
ambientes para ser desenvolvido atividades com os alunos com TEA e apresentagao
e desenvolvimento de projetos que venham tirar duvidas da comunidade escolar além
de utilizar esse momento para falar sobre o preconceito que esta em torno do
transtorno e derruba as barreiras ainda persistentes que acabam prejudicando todo o
trabalho dos professores do AEE como também se torna uma das melhores
estratégias didaticas.

Compreendemos que o desenvolvimento de projetos que venham colocar o
alunocom TEA no centro do debate € de grande importancia, também projetos que
acabam inserindo os alunos com TEA no dia a dia da escola é essencial e ajuda na
evolucao social desses alunos,como exemplo, a professora Rebeca segue dizendo
que os alunosestao inseridos em todas as atividades da escola como teatro, musicais,
palestras, contagao de histéria e nessa perspectiva a Escola Caminho da Sabedoria
tem demonstrado segundo a professora o “diferencial” em incluir o aluno com TEA
demonstrando-se uma escola com inclusdo. A participagdao de uma gestéo inclusiva é

onde ndo so teremos curriculos, atividades e ambientes adaptados, mas uma gestao
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inclusiva é onde a familia confiara que seu filho (a) serao respeitados e vistos como
pessoas capazes de evoluir.

Sabe-se que dentro da legislacdo é respaldado a escola inclusiva, onde
projetos como palestras, conferéncias, dinamicas entre outros eventos adaptados
podem ser de grande ajuda para a incluséo e envolvimento dos alunos com TEA
dentro do ambiente escolar. Para que isso ocorra devera ter uma gestéo e equipe de
servidores em prontidao para ajudar o professor do AEE nessa perspectiva, pois
quando um grupo de profissionais estdo unidos na mesma visao as barreiras séao
desfeitas com mais facilidade e o trabalho do profissional dasala de recursos se torna
mais “facil” pois ele entende que tem uma equipe junto com ele para que seu trabalho
venha demonstrar “frutos”. O objetivo do AEE é eliminartoda e qualquer barreira que
impeca a participagao do aluno com deficiénciaa um ensino publico regular, dentro
do AEE o intuito é trabalhar as dificuldades de cada aluno através da participagao do
aluno na escola e na sala de recursos de forma integral e inclusiva.

Ainda sobre as estratégias didaticas, queremos entender se os professores da
sala regular contribuem no processo de ensino e aprendizagem com a crianga com
TEA, existe a importancia da interacdo entre os professores do AEE com os
professores da sala regular, sendo uma das estratégias didaticas mais importantes,
essa relacdo dos profissionais € essencial para que as invertidas e atividades
desenvolvidas no AEE venham ser desenvolvidas por completa, como afirmado pelas
duas professoras, existe um vinculo e participacao ativa entre a professora da sala
regular com a sala do AEE. A adaptacédo dos conteudos e metodologias € afirmado
pelas professoras e que em ambas as escolares sao efetivas para a participagéo do
aluno dentro da sala comum, como afirmado anteriormente uma equipe unida para
que a inclusdo seja manifesta na escola €& essencial e importante para o
desenvolvimento do aluno com TEA e para os demais alunos.

Como (Ropoli, E.A; et.al 2010, p.23) destacam:

O professorde AEE acompanha a trajetéria académica de seus alunos, no
ensino regular, para atuar com autonomia na escola e em outros espagos de

sua vida social. Para tanto, € imprescindivel uma articulagdo entre o professor
de AEE e os do ensino comum.

O autor afirma, a veracidade da uniao entre o professor da sala comum

juntamente com o professor da sala de recursos para que a inclusdo ndo acontece
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somente dentro do AEE, mas se expanda para a sala regularonde o professor da sala
pode usar da presencado alunocom TEA para falar mais sobre inclusio e respeito.
Acredita-se que a unido entre o professor da sala regular e do AEE tem diversos
beneficios para ambos os profissionais, principalmente pelo compartihamento de

experiéncias como afirma as professoras:

Beatriz: Eles contribuem a medida que eles chegam pra gente,
e pede ajuda e ai ja estao contribuindo, porque vamos dizer, que
€ como se fosse a complementagcdo do que a gente tenta
complementar o ensino deles, regular. A gente tenta ajudaraqui
na sala do AEE. La que ele tenha esse conhecimento para
desenvolvernasala deles. E ai entdo, quandoos professores do
regular jd& comegam a se conscientizar que eles precisam de
uma adaptacio que eles precisam de atividades com o mesmo
conteudo, né?. A grade curricular ndo muda, s6 muda que tem
adaptacado a metodologia. Entdo eles vém pedir ajuda, ja nos
ajuda também, da pra gente ter esse envolvimento, né.

Rebeca: Eles fazem o PEI que € para ser feito, eles pegam de
acordo com os conteudos curriculares para turma, eles veem o
que que da para se trabalhar com as criangas e ver as
estratégias e a atividade que eles fazem, a questao também do
acolhimento que ela (professora da sala regular) vai ter que
fazer, as atividades que sdao com essas criancas vao ser de
acordo com a necessidade delas, e ai elas vao adaptando a
atividade “a estou trabalhando o alfabeto com as criancas, mas
ele ainda nao sabe alfabeto” ai eu vou trabalhar as letras do
nome dele, para cada crianga é de acordo com o conteudo que
ela vai trabalhar naquele dia ela procura uma atividade que vai
ser feita especificamente para ele.

As duas professoras confirmama existénciade umrelacionamentoentre a sala
regular e a SRM em ambas as escolas, essa realidade nos permitir analisar a
importancia que esses professores da sala regular estdo colocando na Educacgéo
Inclusiva e no aluno, as duas professoras nos revelam a procura das professoras da
sala regular para que a inclusao também venha acontecer. Como podemos observar
Fullan; Hargreaves, 2001, p.19, ao citar (Lortie, 1975) a cultura do individualismo se
faz bem presente entre os docentes e isso os limita, tornando-os inseguros de si e do

seu trabalho.
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O isolamento profissional dos professores limita 0 seu acesso a novas ideias
e melhores solugdes, faz com que o stress seja interiorizado e acumulado,
implica o nao reconhecimento ou elogio do sucesso e permite a existéncia e
continuacdo da incompeténcia, com prejuizo para os alunos, colegas e
proprios docentes. O isolamento permite o conservadorismo e a resisténcia a
inovagao no ensino. (Fullan; Hargreaves, 2001, p.19).

O relacionamento entre as duas salas e professores € importante para a troca
de experiéncias e conhecimentos, também reunides entre a gestdo e os professores
ajuda na expansao do conhecimento sobre a educacgao especial o que é essencial
para umaeducacaoinclusiva.Nessasituacdoa humildade daclasse profissional entre
os colegas de trabalho é primordial, pois todos devemos aprender a cada diaunscom
os outros principalmente relacionado a educagéao inclusiva, entender que ninguém é
dominador do conhecimento, mas que todos estamos no mesmo “barco” chamado
educacéo, esse pensamento é necessario para que os professores da sala regular e
da sala de recursos venham unidos contribuir para a evolugao do aluno com TEA. O
principal entendimento &€ que o aluno esta no centro do processo de ensinoe que a

escola e a familia estdo unidas para ajudar esse aluno. Como afirma a professora:

Rebeca: “E importante pra gente conhecer essas criancas, a
gente vai indagando aos pais e com o tempo... eu procuro dar
um tempo também para a professora da sala observar essa
crianga ai eu faco a entrevista com a professora e a gente vai
conversando com o que ela ja observou e quais sdo as
dificuldades e as potencialidades dessa crianga”.

Em suaresposta a professora Rebeca falaem permitir que a professora da sala
regular observe e faga as suas consideragdes sobre o comportamento do aluno, essa
acao leva a duas situagdes a primeira, ao permitir que a professora da sala regular
observe o aluno a professora Rebeca torna a professora da sala regular participante
do processo de inclusdo. No segundo ponto, ao permitir a observagao na sala regular
pela professora o diagndstico precoce do TEA pode ocorrer em casos da educagao
infantil,ja no ensinofundamental ajuda a descobrir o diagnoéstico que muitas vezes
corresponde as dificuldades escolares de determinado aluno. Assim podemos
entendera importancia da uniao e comunicagao entre os professores da sala regular
e do AEE como também da participagao efetiva de toda comunidade escolar para que
aos poucos a inclusao faca parte da realidade da educacéo brasileira.
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3.4 A concepgcao do professor da sala de AEE quanto aos recurso
didaticos
Para entendermos mais sobre recursos didaticos foi perguntado se a escola
possuimaterial didatico adaptado para os alunos com o transtorno do espectro autista,
uma escola realmente engajada na inclusdo tem em seu curriculo, PPP e ambiente
escolar adaptacdes para a inclusao de todos os alunos, quando falamos de escola e
inclusdo é consideravel falar sobre as acbes citadas acima, mas para o AEE em

especifico o uso de recursos didaticos adaptados & essencial para uma pratica

inclusiva e eficaz, sobre esse ponto afirmam as professoras:

Beatriz: Sim, e alguns que sao até novos, sim.

Rebeca: Sim, com os alunos que nds atendemos atualmente a
gente tem viu, inclusive até nas salas de auladepois que a gente
conversou sobre algumas estratégias as professoras
procuraram fazer e botar na sala algumas coisas relacionadas a
imagem, o quadro de “fazer bem feito” e assim a gente observa
que realmente tem um esforgo.

As duas professoras afirmam a existéncia de materiais adaptados para a
realizagao e efetivagao dos trabalhos e objetivos com os alunos com TEA, sabemos
da grande importancia do ludico e de atividades que venham chamar atencéo e levar
oalunocom TEA a interagircom o profissional dasalae assim desenvolvera atividade
proposta. Com o publico TGD como o TEA, existe a importancia de um primeiro
momento o aluno se familiariza com a sala e em conjunto com o profissional,
primeiramente essa tarefa ja é bastante dificil pois sabemos a rigidez com que
pessoas com TEA reagem a mudangas de rotinas e pessoas desconhecidas.
Podemos afirmar que muitas vezes a realidade é outra, onde o aluno ndo consegue
se habituar a SRM, entdo cabe estratégias didaticas novas juntamente com a
professora da sala regular e os auxiliares,como exemplo, uso de recursos didaticos
ludicos que venha chamar atengao desses alunos que normalmente é trabalhado
sobre o hiperfoco desse aluno, assim a pratica do professor se torna mais efetiva e

“facil”. Para Carvalho (2007, p. 17),
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Em tempo de inclusdo “devemos considerar como apoio todos os recursos e
estratégias que gerem oportunidades de acesso a recursos didaticos, a
informacao e que propiciem condigdes de relacionamento interpessoal e de
independéncia de integragéo [...]. (apud Cargnin, Gongalves, Stupp 2015,
p.61).

Podemos entender que essa realidade do aluno ndo se familiarizar com a sala
do AEE é consideravel como também com a sala de ensino regular, entdo nessa
situagcdo é muito comum entrar novas recursos didaticas, como afirma a professora
Rebeca usarde imagens, o hiperfoco do aluno, cardes de “fazer e feito” entre outros,
para que eles venham entender a mudanc¢a na rotina, entdo o uso de recursos
variados como apoio levam ao crescimento interpessoal e social dos alunos por meio
da pratica inclusiva e de recursos didaticos adaptados.

Como afirmado pelas duas professoras, a comunidade e a gestao escolar tém
buscado a renovacao dos recursos didaticos de acordo com a legislacéo, isso
corrobora para uma melhor pratica e estratégias didaticas através de jogos, cartas,
blocos de montar entre outros. O uso de recursos didaticos que trabalham as
necessidadesdos alunos é de uma importanciasem igual,como exemplo o ludico que
€ essencial pois os alunos aprendem “brincando”, com isso, é desfeito a perspectiva
tradicional que acaba banindo o ludico da educacgéao, entdo podemos ver no dia a dia
0 uso de jogos e atividades coloridas e inovadoras que ajudam no trabalho do
profissional do AEE. A sala de recursos para atender as demandas necessita,
segundo o Manual de orientagao: Programa de implementagdo de Sala de Recursos

Multifuncionais (2010, p.6),

As salas de recursos multifuncionais cumprem o propdsito daorganizagao de
espacgos, na propria escola comum, dotados de equipamentos, recursos de
acessibilidade e materiais pedagdgicos que auxiliam na promogédo da
escolarizagao, eliminando barreiras que impedem a plena participacao dos
alunos publico alvo da educagao especial, com autonomia e independéncia,
no ambiente educacional e social.

Mas a realidade da sala de recursos multifuncional ndo necessariamente é
assim como relatada pelas professoras, pelo contrario no Brasil e até mesmo no
municipio em que esse trabalho foi desenvolvido existem salas do AEE sem o minimo
de cuidado, sem recursos didaticos e materiais adaptados além de ndo possuir um
ambiente especial para a sala ser utilizada, essa realidade educacional acaba
prejudicando a busca pela inclusdo em que os professores do AEE sonhame lutam

todos os dias. Consequentemente levam aos profissionais da sala terem seus
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recursos financeiros usados sendo prejudicados pela falta da efetivagdo completa da
inclusao por parte das gestdes e do poder publico, entendemos que essa situagao da
realidade educacional no Brasil leva aos profissionais do AEE retirar do salario que
recebem para complementar os recursos didaticos planejados para os alunos, é
comum saber que os profissionais criam e produzem os proprios materiais didaticos
para efetivar por completo os objetivos dentro do plano individual dos alunos.

Nessa perspectiva foi indagado sobre quanto aos materiais disponibilizados na
sala, sado suficientes ou vocé reproduz alguns, como referido anteriormente existe a
realidade da producéo por parte dos professores da SRMe a confec¢do dos recursos
didaticos, isso gera algumas situagdes como, o sobrecarregamento de afazeres para
o professor, o gasto do seu préprio salario com os recursos didaticos e
consequentemente a desvalorizacdo da area pelos novos pedagogos, muitos
influenciados por essa realidade, decidem nao optar pela educacgao inclusiva no AEE,
essa situagao afeta ndo s6 a educacgao inclusiva mas os alunos que precisam de
profissionais na area e de recursos didaticos adaptados, por meio dos dados
recolhidos as professoras afirmam:

Beatriz: N&o, n&o sdo suficientes. A gente vive instante. E na
construcdo, né? Instante construindo materiais, até porque é de
acordo com a realidade de cada um. O que é nao verbal ai
vamos produzirtodo o material para trabalhar com essa criancga
nao verbal, né? A prancha de comunicacdo, objetos, né?
Materiais concretos. Tudo é confeccionado ai tem que refazer
ou fazer mesmo. Entrevistador: (‘E esses materiais o EVA que
vocé usa, tira do seu bolso?”). Tudo, é. Entrevistador: (“Achei
que vinhade algum fundo educacional”). Nao, nao vem. Esse
ano nés tivemos uma grande ajuda. Assim, da parte da gestao
da escola, ela nos forneceu bastante material. E a questdo de
EVA essas planilhas assim aqui, né?

Rebeca: Vai depender do que eu vou trabalhar com eles, se o
que eu for trabalhar com eles, ndo tem nada que relacionar de
material pronto, ai eu vou confeccionar, certo? vai depender do
meu plano para aquele atendimento.

Através das informacgdes citadas pelas duas professoras e pelo que foi
observado durante a coleta dos dados, somente a Escola Jardim do Ensino a

professora Beatriz demonstrou esta bem equipada de materiais comprados através
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do programa PDDE- Programa Dinheiro Direto na Escola, como exemplo, cadeira de
rodas, mesas, banheiro adaptado, cadeiras adaptadas, computadores, recursos
didaticos adaptados, Ar condicionadotudoreferido a equipar e renovar a salado AEE.
Ja na SRM da Escola Caminho da Sabedoria da professora Rebeca, por meio do que
foi observado na coleta de dados, a sala nao corresponde com o necessario para uma
pratica de qualidade, foi percebido um ventilador, janela, nédo foi visto banheiro, e
poucos materiais, uma casinha de livros e alguns jogos.

Segundo o observado durante a coleta dos dados, foi visto que uma das SRM
nao esta bem preparada para atender os alunos com TEA em relagdo a recursos de
materiais “prontos” como exemplo, jogos da memoéria, blocos de montar, jogos de
coordenagao motora, plaquinhas sobre os sentimentos, material dourado entre outros
e falta de uma sala confortavel essa realidade das SRM ocorre por alguns fatores
como, pela demora na chegadadesse materiais e recursos, nodesgaste com o tempo
dos moveis que compdem a sala ou durante o atendimento individualizado onde pode
ocorre a quebra desses materiais pelos alunos, também existe uma necessidade de
materiais que venham trabalhar de forma bem especifica as potencialidades e
dificuldade, geralmente os materiais enviados pelo programa PDDE ndo abrange, pois
na perspectiva do governo em atender todas as Escolas Municipais do pais nos
mostra que os materiais enviados as SRM sao de cunho mais gerais, para trabalhar
de forma global a deficiéncia, e ndo especifico, por isso € visto também muitas
professoras adaptando os materiais “prontos” para se moldarem aos obijetivos
tragcados para os alunos. Essarealidade acaba prejudicando a pratica das professoras
do AEE, levando a outras estratégias didaticas, como a producgédo de recursos
custeados pelo proprio salario, durante a entrevista as duas professoras afirmam que
essa realidade é verdadeira como afirma a professora Beatriz que a todo instante esta
construindo materiais, até porque é de acordo com a realidade de cada aluno.

A afirmagao nos leva a refletir sobre o olhar colocado nos recursos didaticos, e
a categoria de “sem importancia” que estdo sendo colocados, e esse pensamenton&o
€ verdadeiro, os recursos didaticos sdo um dos pontos “motriz” para a pratica inclusiva
acontecer dentro da sala de recursos. E obrigacédo do Governo e Municipios por meio
do PDDE a compra integral dos Recursos Didaticos para as salas de recursos,

retirando a responsabilidade dos ombros dos professores.
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Essa afirmacdo mostra, a verdadeira realidade da educacéo inclusiva e da
busca dos profissionais para que o aluno alcance suas potencialidades por meio de
atividades especificas para a suanecessidade,o queleva as professoras submeterem
a atitudes e responsabilidades que perante a legislacdo é dever dos Estados e
Municipios como, o custeio das SRM, sem a obrigacao do professor se colocar nessa
situagcdo. Sabemos que essa realidade nao € somente na educacéao inclusiva, mas na
educacao brasileira por completo. Lima (2021, p.70), também chama a atengao para
a questdo da defasagem de recursos e materiais didaticos, os quais ndo atendem
adequadamente as necessidades dos alunos com deficiéncia.

A insuficiéncia relatada pela professora Beatriz em relagdo aos recursos
didaticos deve ser assunto em debates pelos profissionais da educacgédo inclusiva,
entende-se que uma pratica de qualidade necessita de diversas variantes para ocorre
de forma completa e com resultados, podemos citar a importancia dos recursos
didaticos adaptados como essenciais paraa pratica e principalmente com o aluno TEA
e suascomorbidades. Relatado anteriormente, existe um aumentodo Transtorno TEA
nas escolas, e trabalhar com esse publico exige do profissional formagéo competente,
estratégias inovadoras e recursos didaticos adaptados para que durante as atividades
o aluno participe e se familiarize com o recurso didatico de uma forma simples e pér
completo. Como afirma Marques 2016, p.4,

Entendendo a inclusdo como o principio alicercado no dado atual da
diversidade, que contempla necessariamente todas as formas possiveis da
existéncia humana, considera-se que ser negro ou branco, ser alto ou baixo,
ser deficiente ou ndo-deficiente, ser homem ou mulher, ser rico ou pobre sdo
apenas algumas das inumeras probabilidades de ser humano. (Marques,
2016, p.4).

Com isso, entendemos a importancia da luta pelos alunos com NEE-
Necessidade Educacionais Especiais em especifico TEA, olhando ainda mais
profundo, a toda a diversidade em geral para que todas as formas de preconceitos
vigentes e disseminados na sociedade venham ser desfeitos, isso ocorre através da
pratica reflexiva, no nosso oficio como educadores e profissionais da educagao, é por
meio da discussio publica sobre as variadas formas de inclusao da pessoa com
Necessidades Educativas Especiais na escola que levantaremos a bandeirado AEE,
um servigo muitas vezes esquecido e um profissional que ndo é parabenizado pelos

seus grandes feitos. Como afirma Marques e Marques (2003, p.44).
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Ser diferente ndo significa mais ser o oposto do normal, mas apenas "ser
diferente". Este é, com certeza, o dado inovador: o multiplo como necessario,
ou ainda, como o Unico universal possivel (Marques e Marques, 2003).

Entdo entendemos como afirma o autor, ser diferente ndo pode ser o contrario
do “normal” ser “diferente” € somente ser “humano”comsuas singularidades e formas,
sem precisar definir como “normal” e “diferente”, assim a professora Rebeca nos
mostra que dentro do AEE os alunoscom TEA sao vistos como “pessoas” seres como
qualquer serhumano que manifesta suas potencialidades e dificuldades mas que nao
é “diferente” do “normal” sdo pessoas com algumas barreiras ou limitagbes mas que
a situagao que esses alunos se encontram nao os define, ou seja, o transtorno néo os
define, e essa maneira de ver os alunos com NEE faz com que a pratica, os recursos
e as estratégias venham colaborar com a evolugao desse aluno, como afirmado pela
professora Beatriz em um recorte das perguntas, disse que o aluno né&o verbal saiu
da sala de recursos se comunicando, ele conseguiu ultrapassar as barreiras e néo
permitiu que ela o definisse.

Ainda sobre os recursos e materiais foi indagado se a escola poderia comprar
materiais para a sala de Recursos Multifuncional (SRM) com orgamento préprio, essa
pergunta surgiu pela curiosidade em entender a falta de recursos didaticos dentro das
salas ou podemos denominarde uma escassez “controlada” de recursos, entendendo
0 motivo dessa falta que tem prejudicado a pratica do professor. Cabe nessa situacao
uma gestdo que se posiciona em relagdo a incluséo, sendo necessario para haver
uma educagao inclusiva que permanega e cres¢ga gerando oportunidades de
desenvolvimento para os inumeros alunos com TEA na educagao publica, como
afirma as professoras:

Beatriz: Pode.

Rebeca: A diretora o que ela compra sempre ela divide com a
sala mesmo que seja em pequena quantidade née, e ai ela vai
me dando materiais, tintas, materiais que a gente usa e papeis

diversos assim essas coisas que a gente usanodia a diaela me
entrega.

Como afirma Tinti, (2016),

Na seara da educacdo inclusiva, a auséncia do engajamento da gestdo
escolar acaba fazendo com que os demais profissionais de educagao nao
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levem a sério o compromisso de trabalhar em prol da inclusdo das pessoas
com deficiéncia (Tinti, 2016). (apud Ferreira, 2024, p. 6).

O manifestar dessa gestao inclusiva é vista no curriculo, no PPP adaptado,
nos ambientes e nos recursos didaticos. Sabemos a obrigagcédo da escola para com a
crianga com necessidades especiais, existe uma busca pelas familias por uma escola
completamente inclusiva onde os pais almejam que seus filhos venham ser bem
recebidos e acolhidos sem preconceitos ou barreiras, mas para isso ocorre, existe a
efetivacdo das Politicas Publicas como o PDDE para equiparas SRM para a incluséo
dos alunos com TEA. As duas professoras afirmam que as duas escolas e salas aqui
abordadas séo parcialmente atendidas pela gestdo, onde as necessidades da sala
como recursos didaticos tintas, plasticos (para plastificar) e EVA sdo um dos materiais
afirmados que a gestao disponibiliza, ajudando e melhorando o atendimento no AEE.

Entendemos que a participagdo da gestao dentro do processo de inclusao do
aluno com TEA, é primordial para a permanéncia desse aluno. Existe a falta da
permanéncia na escola desse publico, e um dos fatores mais relevantes € o nao
cumprimento dos direitos de forma integral do aluno com TEA, como exemplo,
materiais adaptados, auxiliarde apoio e o combate ao preconceito juntamente com
bulling na Escola. Uma escola e gestao inclusiva, deve estar engajada por completo
no assunto inclusido. Dentro das escolas abordadas, pode-se afirmar por meio da
observacgao durante a coleta de dados a falta dessa gestdo em ambas as escolas,
seja pela ndo manutenc¢do das SRM na Escola Caminho da Sabedoria da professora
Rebeca de forma completa como também pelo ambiente hostil que a Escola Jardim
do Ensino da professora Beatriz que acaba demonstrando relacionado ao aluno com
TEA, pela presente gestao escolar.

O minimo oferecido pelo poder Municipal para as SRM, nao é de qualidade
para uma pratica que venha transformar a realidade da educacéao inclusiva na cidade
de Parnaiba. Conclui-se, que durante a coleta e analise dos dados e por meio da
interpretacdo, observamos que existe uma lacuna do desejavel e do existente,
também podemos compreender a diferencada realidade de ambas as professoras em
certos aspectos mas a similaridades em outros pontos, mas o que nos intrigou foi que
ambas as escolas no quesito inclus&o ainda estdo distantes do essencial que deve

ser para atender ao publico TEA, mas também nao se pode negar a pratica das
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professoras que mesmo com a existéncia de dificuldades e falta de apoio dos érgaos

governamentais e da gestdo ainda se mostram praticas inovadoras e eficazes.

CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho teve como objetivo analisara pratica do professor da sala do AEE
com criangas com Transtorno do Espectro Autista, em duas Escolas Publicas do
Municipiodacidade de Parnaiba-pi. A indagacédonorteadorafoi: "Como contribuirpara
a Pratica Pedagogica do Professor que atua no AEE com criancas do Ensino
Fundamental que tenha como diagndstico o TEA?”, o questionamento veio através de
experiéncias pessoaiscom alunoscom TEA e a curiosidade em entenderessa pratica.
Por meio dos dados coletados, entendemos a relevancia do tema estudado nesta
pesquisa, que vem como um ponto a ser abordado para a luta de uma educagao
inclusiva nos moldes afirmados pelos autores citados no referencial teérico como
também pelos Decretos, Leis e Declaracdes presentes nesse trabalho.

Compreendemos que o AEE tem como principio norteador o carater
complementar a escolarizagéo para o aluno com TEA, com isso, o AEE se manifesta
na forma de organizar e contribuir para o desenvolvimento cognitivo do aluno com
TEA. Assim o professor da SRM desempenha fungao importante para a elaboracéao
da pratica inclusiva, estratégias e recursos didaticos que venha contribuir para a
evolugao cognitiva dos alunos, focando nos mecanismos de aprendizagem, nas
habilidades sociais, visando a autonomia dentro da sociedade e do ambiente escolar.
Nesse estudo, analisamos o Funcionamento da Pratica Pedagdgica do Professor
dentro do AEE, Estratégias didaticos e Recursos didaticos como também, a
concepgao da Formacado continuada do professor e a relevancia da formacgao
continuada para uma pratica inclusiva tendo a necessidade da renovacgido dos
métodos, recursos, estratégias e conhecimentos para o professor atuar na SRM.

Pode-se perceber, sobre a Pratica Pedagdgica das professoras no AEE por
meio da analise dos dados, a resposta de uma pratica inclusiva quando elas falam
“‘que buscam conhecer os (gostos) dos alunos” que vai além do uso de recursos
didaticos ludicos, produzidos e comprados para a pratica com aluno com TEA. Nessa

pratica revelada pelas professoras podemos citar o uso do PAI, onde as professoras
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desenvolvem uma pratica personalizada para cada aluno relacionando as
potencialidades e dificuldades do aluno com TEA aos objetivos, foi entendido através
da pratica das professoras a necessidade por meio do AEE em desenvolver o
conhecimento critico-reflexivo e emocionaldo alunocomTEA para que esse individuo
possa obter suas liberdades individuais como adulto.

Como também compreendemos a importancia do usode atividades e recursos
didaticos “simples” como exemplo, “cards” produzidos pela professora Rebeca para
desenvolver a atividade “fazer e feito” em que o intuito & trazer a previsao da rotina
permitindo ser trabalhado as capacidades emocionais do aluno com TEA, nessa agao
observamos o comprometimento da professora para uma pratica que através do ludico
consegui desenvolver um dos aspectos mais dificeis que € o emocional,
principalmente para o TEA, com isso, professores dispostos a desenvolver uma
pratica como essa nos falade uma verdadeira intengdodainclusdqodoalunocom TEA
na SRM, na Comunidade Escolar e na Sociedade. Mas, uma pratica inclusiva
acontece quando existe a possibilidade de formagdo continuada, onde os
conhecimentos dos professores sdo renovados e compartilhados uns com os outros,
tornando essa pratica inovadora e ludica. As professoras confirmam a busca
incessante para que a sua pratica ndo venha se tornar obsoleta, com afinco, aplicam
a sua renda mensal como investimento nos cursos de formacédo para as proprias
praticas, essa realidade & ocasionada por Governantes que nao trabalham pela
educacao inclusiva, tornando assim, a pratica do professor do AEE dificil.

Por meio dos dados coletados, foi entendido que durante a intervencao
pedagogicapodemos perceber variadas estratégias didaticas aplicadasno AEE pelas
professoras, como exemplo, identificar o que o aluno gosta, essa atitude das
professoras nos faz entender que as estratégias didaticas devem possibilitar a
permanéncia do aluno no centro do processo de ensino, para que venham ser
produzidase trabalhadas atividades complexas e inovadoras com os alunoscom TEA
transformando a sua realidade, ambas as professoras afirmam a adaptacdo dos
conteudos e metodologias como estratégia didatica. Percebemos durante a coleta dos
dados o empenho das professoras para que o AEE venha ser eficaz para os alunos
com TEA, os esforgos das professoras sdo percebidos quando elas afirmam entender

0 que o aluno gosta ou seja, o aluno se torna o centro do ensino, isso responde os
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resultados surpreendentes do AEE para os alunos com TEA, onde os alunos entram
na SRM com dificuldade sociais e cognitivas e finalizamo AEE com suas capacidades
sociais e cognitivas evoluidas.

Com isso, analisamos o funcionamento do AEE e a pratica das professoras
Beatriz e Rebeca, compreendemos a luta das professoras dentro da SRM para a
efetivacdo desse servico para os alunos com TEA, também foi observado a
inquietacdo das professoras pela formacao continuada onde existe a reformulagao
dos conhecimentos e a inovagao das praticas e métodos. Pontanto, entendemos a
importancia do AEE para os alunos com TEA, pois através da SRM os alunos
conseguem complementar os estudos e assim desenvolver suas potencialidades e
dificuldades tendo a oportunidade da evolugao cognitiva e social, através dos dados
coletados vimos o trabalho das professoras com uso de recursos didaticos Iudicos
onde o uso de imagens, histdrias, tecnologias entre outros sdo usados para a pratica.
Durante a analise podemos entender a realidade da educacéo inclusiva onde séo
necessarias as professoras produzirem os recursos didaticos e retirar das suas
finangas para a capacitagéo profissional, isso nos leva a ver a falta do municipio para
a efetivagdo de qualidade das SRM e do AEE essa face da educacéo inclusiva nos
responde a situagao precaria da inclusdo dos alunos com TEA dentro da escola
publica.

Durante analise dos dados, entendemos a importdncia da SRM para a
educacaoinclusiva e para os alunos com TEA, pois como afirmado neste trabalho, o
numero de criangcas com TEA tem crescido o que nos mostra o quanto € essencial a
eficiéncia dos professores e da SRM para a evolugao do aluno com TEA, no ambito
cognitivo, social e da sua autonomia.

Contudo, nos foi permitido analisar que as professoras estdo buscando
maneiras reais para que a educacgao e aprendizagem do aluno com TEA em ambas
as escolas aconteca de forma eficaz, essa deve ser a nossa lutaenquanto pedagogos
e futuros profissionais na educacado com alunos com TEA. O debate é essencial, falar
sobre educagdo inclusiva nunca € pouco, pois existe um longo caminho a ser
percorrido para que a verdadeirainclusdo aconteca, as politicas publicas poderéao ser

eficazes quando a sociedade estiver ciente da importancia da inclusao para as
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pessoas com NEE, isso ocorre, por meio do debate, palestras e pesquisas cientificas

para que assim o tema inclusao realmente se torne “publico” e consciente.
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RELATORIO DE PERGUNTAS PARA AS PROFESSORAS DO AEE

Segue a baixo o relatério da pesquisa aplicado na entrevista semiestruturada, os
objetos de pesquisa foram duas professoras da rede municipal de ensino da cidade
de Parnaiba-pi, onde seus nomes foram resguardados obedecendo ao documento
assinado pelas professoras em que protegemos suas identidades como também das
Escolas ambiente utilizado para a pesquisa. Com isso foi criado nomes ficticios para
as professoras como para as escolas da presente pesquisa, sendo a professora
Beatriz (nome ficticio) da Escola Jardim do Ensino e a professora Rebeca (nome
ficticio) da Escola Caminho da Sabedoria. Durante a entrevista foram coletadas as
falas das professoras onde durante a apuracéao e escrita desse trabalho foi diminuido
algumasfalas para que a resposta fosse objetiva e contundente a questdonorteadora,
mas foi respeitado a resposta das professoras de forma completa.
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Me fale um pouco sobre sua pratica.

Beatriz: E trabalhada baseada sempre no estudo, a gente sempre esta estudando
para estar se atualizando para passar da melhor forma, mediar o conhecimento para

eles.

Rebeca: Com os autistas e com os outros também, eu gosto sempre de mostrar a
rotina o que a gente vai fazer e essa rotina eu sempre gosto do quadrozinho de “fazer
e efeito”, ai eu mostro para eles durante o atendimentoo que que a gente vai trabalhar
ai eu vou colocandonaordem eu gosto de mostar tanto a imagem como a parte escrita
aviso, a gente vai trabalhar por exemplo o calendario e depois nés vamos para a hora
da historia, do trabalho de aulase tiver algumvideo ai vou mostrar para ele toda coisa
que eu vou fazer com eles eu procuro utilizarimagens, porque isso vai reforcgar, até
porque tem uns que nao falané, “um aluno quando iniciou aqui ele nao falava nada,
ele emitia resmungo e apontava e hoje ele ta falando algumas palavras ainda soltas
né, mas ele ja ta tentando falar’, pra vocé ver a importancia dele vim pra escola
importancia do social pra ele, foi essa questdo de ir para a escola, que despertou nele
e fez ele desenvolvere ai sempre no final eu gosto de colocara horado brincarporque
eu uso como reforcador.

Rebeca: Tinha até uma mae de um autista que ela dizia assim, ela pensava que o
filho dela nunca ia aprender a ler, ela dizia: “olha eu tento em casa faco isso faco
aquilo, eu dizia assim, ele vai conseguir vai dar tudo certo, e ai umdia ele chegou na
casa dele lendo ai ela ficou super feliz ela chegou aqui perguntando como foi isso,
naoentendi...queele chegou laem casalendo”. O que eutinhaobservado em relagao
a esse aluno era que ele gostava muito de jogos de computador, entdo como ele
gosta muitodessa questdodos jogos, néstinhamos aquiumcomputador que ndoesta
mais funcionando mas no tempo eu tinha os jogos sé que os jogos que eu colocava
pra ele eram jogos quetinhaletras, era jogo tinha numeros e incentivava a leitura e ai
ele foi aprendendo mas eu fazia as outras coisas, como ele gostava muito dos jogos
ai eu sempre usava como reforgcador eu dizia “olha, quando for no final a gente vai

usar o computador’, mas era sempre um jogo relacionado a leitura.

Como é trabalhada os recursos pedagdgicos na sala de AEE?
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Beatriz: Eles sdo confeccionados por mim e também sdo comprados, né? Alguns séo

comprados e outros sdo adaptados.

Rebeca: Entdoquandovocé falabem aqui em relagdo aos recursos pedagogicos, sao
variados. Entdo assim, tem algumas criangas principalmente muitas que eu atendo
sdo criancas de 3 e 4 anos da educacao infantil entdo elas precisam muitas vezes de
objetos para tentar se autoregular, e ai a gente usa brinquedos pra tentar acalmar, a
gente usaaquiloque é de interesse da crianga, porque num primeiro momento a gente
tenta mais trabalhar essa questao da afetividade mesmo na questao de vocé tentar
formar esse vinculo afetivo com a crianga porque depois que a gente comega com
esse vinculo afetivo ai € que a gente consegue ir trabalhando as outras areas, fica
mais facil para trabalhar nas outras areas, porque a crianca ela vai se sentindo mais
segura de ficar com a gente principalmente assim na educacéao infantil que elas
chegam e as vezes fica dificil para elas se adaptaram na sala tem a questao do choro
e tudo. Entao é preciso trabalha mais essa questdo da conquista do formar o vinculo
afetivo, ai pra isso a gente vai precisar saber o que que essa criangagosta para tentar
se aproximar dela entdo a gente procura muito essa questdo dos brinquedos. Pela
minha experiéncia eu percebo os meninos, eu ja percebi que eles gostam muito de
carros e dinossauros entdo, a que tem um dinossauro, eles gostam muito eu percebi
isso eles gostam muito de dinossauros e eles gostam muito dos joguinhos de montar
esses aqui (mostrou o jogo) é a paixao deles, entdo eu vou comegar por ai eu vou

comegar pelo brincar.
Fale sobre sua experiéncia com o aluno com Tea.

Beatriz: Bom a minha experiéncia ja td com 7 anos. Peguei o primeiro aluno com
autismo era suporte 3 ali a partir de entdo, a gente comegou a estudar mais sobre o
autismo. Até entdo 7 anos atras, nao era tdo falado como é falado hoje. E o publico
mais que a gente tem hoje na sala, é autista. Ai, quanto mais a gente estuda mais,

descobre que precisa estudar mais.

Rebeca: Eu passei a atuar na sala de recursos a 7 anos, era professora da sala de
aularegulare ai eu comecei a receber muitos alunos especiais,naépoca eu naotinha

nenhuma formagao na area mas eu fiquei assim, como € que eu posso dizer, naquele
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anseioem ter que ajudar essas criangas nao posso deixar elas aquiso nasalade aula
sem eu ter nenhuma atitude e o que eu posso fazer pra melhorar a aprendizagem
dessas criangas, ai na época eu fizum curso de educacéao especial inclusiva e assim
eu mal terminei 0 curso e ja me convidaram pra ir pra salas de recursos, no primeiro
momento eu naofuiporquetinhaoutros compromissos mas ai depois eu fui convidada
a vir para a sala de recursos.

Quais os critérios para desenvolver uma atividade com as criangas com diagnostico
TEA?

Beatriz: Que ndo tem critérios, né? A gente pode até pensar que é critério, mas € o
que facilita a gente trabalhar com ele. Primeiro, conhecer o aluno, saber o ponto de
interesse dele que ele goste, saber o que ele nao gosta pra gente, ndo provocar uma
crise nele, porque se eu nao conhecero aluno, eu ndo vou ta podendo trabalhar com
ele. Entdo ndo tem isso de o critério é esse, nao existe esse critério. A primeira é
conhecer o aluno. Ai depois a gente vai passar para o plano dele. Que € um plano
diferenciado, porque muitos deles precisam de alguns habilidades, que nao foram

desenvolvidas. E ai a gente traca e efetua com eles.

Rebeca: Quais os critérios, entdo a gente vai como eu te falei observar é qual
necessidade maior dessa crianga né, se a parte social a gente vai trabalhar mais a
social se é a leitura e escrita vai trabalhar mais, n&o é que a gente nao vai trabalhar
outras habilidades certo, mas a gente observa o que naquele momento tem mais
necessidade. Geralmente quando ele chega aqui né, a gente precisa trabalhar mais o
social, trabalhar muito a questao da inteligéncia emocional também ta entendendo é
por exemplo agora esses dias eu procurei muito trabalhar com eles nesses dias a
questdo das emocgdes né foi 0 que eu percebi é que eles precisavam, que eles nédo
conseguem muito comunicar aquilo que eles sentem ta entendendo, e as vezes
quando ele ndo consegue comunicar ai a possibilidade maior deles se estressarem e

ter crise.

Rebeca: Entdo nesse semestre eu procurei muito trabalhar essa questdo das
emogoes com todos eles, a acredito que teve resultado, claro que a gente n&o pode

parar e esse € um trabalho que é continuo sempre precisa ficar reforgando né, usei
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muitas historinhas tentei procurar trabalhar o mais ludico possivel para eles
conseguirementenderidentificar as emogdes, procurei também fazerjogos e algumas
maneiras deles relatarem o que eles estdo sentindo, por exemplo “0 que vocé senftiu
quando teve raiva?” e ai eles véo relatando, achei muito interessante esse joguinho o

“‘jogo do Ursinho” “como me sinto?” e daqui eles vao formando os rostinhos e ai eu
vou explicando o que é ficar triste, “qual o momento que vocé ficou triste”, “0 que a
gente pode?” sempre focando assim, que a gente nao pode ficar s6 focando no
sentimento de tristeza e que a gente nao vai ficar mentalmente bem, e eu vou
mostrando pra eles 0 que a gente pode fazer pra ir melhorando, e assim a gente vai,

pois cada um é diferente.

Vocé se sente desafiada quanto ao alcance das aprendizagens esperadas pelo aluno
com TEA?

Beatriz: Com certeza, acho quetodo mundo. Achoquetodos, até os doutores da vida

se sente desafiado que cada um é muito diferente. Uma realidade diferente.

Rebeca: Muito desafiada, porque assim nao é facil entdo tens que sao muito
resistentes, por exemplo a gente tinhaum aluno autista, com dislexia, problema no
processamento auditivo, problema na visdo, TDAH e so falava inglés, ndo estudou
durante a pandemia so tinha interesse por inglés e o pai sabe falar inglés e sé
ensinava as coisas em inglés e ele s6 queria saber de inglés. Eu tive que alfabetizar
esse meninoja com 8 anos, ai fui comegando a trabalhar as letras com ele o som da
letra até quando elefoi se desenvolvendo, mas assim € algo que é possivel € possivel,
agora assim depende muito do professor que as vezes a gente planeja uma coisa
mais ndo da certo ai vocé revé ai vocé vai tentar fazer de outra forma, mas como eu
te falei eu gosto muito de usar o0 jogo e esse menino eu conquistei muito ele
afetivamente a mae dele dizia “olha eu pago uma pessoa para fazer tarefas de casa
com ele mas eu néo consigo fazer com ele porque nem eu tenho paciéncia de fazer
atividade com ele”, entdo as vezes ela tinha dificuldade em casa, ela dizia assim
“professora eu vim conversaraqui com vocé pra vocé tentar falar com ele, porque ele
ouve mais vocé do que eu” ela chegava a dizer isso né a mae, e ai eu comegava
também pelas questdes de jogos, até quando ele foi indo para a escrita, a escrita dele

no comego era muito incompreensivel noinicio ele chorou porque ndo queria escrever
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mas com tempo fomos conseguindo convencer ele a escrever e ele ja saiu daqui
escrevendo texto. E o pai dele saiu muito agradecido porque ele o colocou na escola
particular e a escola ndo aceitou e passou por trés escolas e ele achou que ofilho era
tratado com preconceito e resolveu trazer para a escola publica, ele disse “professora
eu me surpreendicom a escola publicaquerealmente o trabalho aconteceu e ele saiu
daqui alfabetizado”.

A sua pratica € reformulada quando o objetivo da atividade n&o corresponde ao

resultado esperado?

Beatriz: Com certeza, porque se nao tiver mudando a gente vai persistir no erro. Tem

que ta mudando.

Rebeca: Com certeza porque as vezes a gente se programa e quando chega aqui
n&o deu certo, tipo os primeiros dias né vocé programa vou fazeruma dinamica fazer
esse joguinho ai quando chega aqui o menino destrdi as coisas tudo, joga tudo pro
alto, que tirar todas as coisas do armario e por mim nao colocaria tudo exposto para
nao ficar muito estimulo certo, mas a gente nao tem entéo a gente tem que trabalhar
com o quegente tem né, entdo o armario que a gente tem é esse entdo vamos colocar
as coisas aqui né, no inicio € muito dificil pois tem uns que choram né as vezes tem
uns que tem crise e ainda tem muita crianga que tem ligagdo com a mae né ai tem as

vezes né.
Qual é a sua formagéo?

Beatriz: E a minha formacéo inicial, graduacdo em normal/superior e histéria. Ai
depois eu fui fazera pds, né? Especializagao em educacao especial, com habilitacdo
em libras, ai eu fiz em AEE com psicomotricidade e por ultimo eu fiz

neuropscopedagogia.

Rebeca: Eu sou formada em pedagogia pela federal com especializagdo em

educacgao especial inclusiva e especializagao na sala de recursos funcionais.

O que vocé compreende sobre formacao continuado para atuar no AEE?
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Beatriz: Eu entendo que é a formacéo continuada. E para vocé, além de estar se
atualizando, revendo sua pratica né, com os cursos a gente vé e faz autoavaliagdo da
pratica, se esta condizente com o0 momento, porque tudo € mudado, transformado e
vocé esta se atualizando, se aperfeicoando aprimorandoo que vocé pensa que sabe?
ou acha que sabe. E descobrindo novas. Novos estudos, novas técnicas, novos
métodos, novas praticas, novas metodologias. entdo eu vejo por ai.

Rebeca: As praticas que eu mais, assim eu ja fiz assim cursos em relagdo ao TEA e
ai eles falam assim eu ja fizaquele curso ABA né, ja conheci alguns métodos mais eu
nao foco especificamente em um, eu procuro ver o aluno né e ai eu vejo o que € mais
importante fazer com eles e eu vou trabalhando, mas eu s6 nao foco em uma coisa
eu gosto de estar vendo de acordo com cada aluno e procurando desenvolver com

cada um deles né.
Qual formacgao é necessaria para exercer a func¢ao de professor do AEE?

Beatriz: Tem que ter a formagcao na area educacao especial. Todos para atuar, né?
Segundo os fundamentos do AEE, tem que ter formacao, né? Em qualquer area,
educacao especial. Ai a partir dai ele pode ingressar no AEE. Ai depois ele continua
os estudos dele dentro da area da educacao especial. Ndo € so ter uma graduacao,
tem que ter a graduagéo, mas uma pds em qualquer area da educagao especial, ou
uma graduagao em educacgao inclusiva ou educacgao, ou a graduagdo em AEE que ja
é especifica. Que antes ndo tinha, agora ja tem graduagcéo em AEE.

Rebeca: Ele tem que ter a licenciatura e ele também tem que ter um curso na area
da educacao especial, pode ser especializacdo em educacao especial pode ser
especializagao em libras tem alguns que tem né, tem que ter algum com um curso
com especializacdo na area da educacéao especial pode ser especialista em salas de
recursos multifuncionais, pode ser psicopedagogia tem muitos psicopedagogos enfim
ai quando a gente ja entra ai a gente ja vai procurando estudar outras coisas.

Existe por parte dos 6rgdos municipais formacao para os profissionais das salas de
AEE?
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Beatriz: Ndo, ndo ha. Entrevistador: (“Ndo tem nenhuma?”). Ndo tem. Se a gente
tiver se qualificando a gente vai em busca por conta propria. Ai vocé investe em vocé
mesmo. Mais n&o tem. Entrevistador: (“Que triste viu”).

Rebeca: De vez em quando a gente tem, assim as vezes fica a desejar essa parte da
formagao para o professor do AEE, em compensacéao eles pegam os professores do
AEE para fazer muitas vezes cursos e palestras principalmente para os auxiliares.
Geralmente eles fazem isso, mas assim eu sinto as vezes a necessidade de ter
experiéncias diferentes para a gente conhecer, trazer outras pessoas para conversar
com a gente sobre isso tirar nossas duvidas e nossos anseios, eu sinto falta disso, é
claro que a gente quer contribuircom a nossa experiénciacom os outros que as vezes
eles chamam a gente para fazer palestras e cursos essas coisas, mas a gentetambém
queriaque tivesse experiéncias de outros lugares para compartilhar com a gente pra
vermos o que pode melhorar.

Na sua opinido quais dificuldades enfrentadas na efetivacdo desse servico AEE?

Beatriz: As dificuldades maiores que eu vejo € a implantagcado das salas de AEE,
porque tem toda a parte burocratica. Nao € achar, vamos construiruma sala de AEE,
nao vai por ai, tem toda uma burocracia, né? Por parte do MEC, por parte da propria
SEDUC, pra também ir atrds desse profissional. Tem que ser efetivo, tem que estar
na rede, tem que ser efetivo, tem que ter a qualificagdo. Entdo acho que a maior
dificuldade é essa. Porque ndo é so6 dizer assim, vamos construir uma sala e chama
o professor tal, ndo. Entao tudo isso, né por trds, que muita gente ndo conhece.

Rebeca: As dificuldades encontradas nesse servigo, por exemplo eu acho que cada
escola deveria ter uma sala certo?, porque as vezes sdo alunos demais que nao se
conseguedar contata entendendo,nesse anoeu dei uma respirada posso dizer assim

porque abriram uma sala nova ali na Escola X, entdo eu aqui na sala tinha mais de
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20 alunoseutinhade 23 a 24 alunosai botava atendimento em duplaatendimentotrio
pra poder dar conta esta entendendo, ai abriu a salinhala e deu uma aliviada aqui,
porque quandosé tinhaessa sala entdo eu tinha que atender de todas as escolas que
tinham aqui ao redor. A gente tem que estar acompanhando os alunos daqui e os

alunos das outras escolas e ai fica assim um trabalho bem mais dificil de vocé dar
conta de todas essas situacodes, esta acompanhando em outras escolas.

Quais as estratégicas didaticas que vocé desenvolve com alunos com TEA?

Beatriz: As estratégias sdo muito diversificadas, porque a gente ndo pode ficar s6 na
mesmice. Dependendo do ponto de interesse dele, a gente faz a mesma atividade,
mas com varias estratégias diferentes. Questéo tatica, a parte sensorial do tatil. A
questao da visdo, né? A questido do movimento. E também é muito relativo com eles,
porque tem que ser sempre em cima do foco deles. Quando a gente comecga a
modificar que foge do hiperfocodele, que ele perde o interesse. Entdoa gente procura

esta fazendo as estratégias sempre no ponto de interesse da crianga.

Rebeca: Entdo se é na parte do social ai eu ja vou fazer algum dinamicas ou
brincadeira que é mais relacionado né, ai ja vou tentarincluireles nas atividades em
que eles tém dificuldade deficar e de fazer, como ficarno patio ai as vezes eu procuro
até fazer atividades no patio que eu posso envolver pra ver se ele consegue, noinicio
claro que a gente nao vai obrigar mas a gente ta ali todo o tempo tentando, néo é
facil,a gentetodo tempo tentando e quando a gente percebe ele ja ta fazendo parte,
ai se a questao da leitura eu ja procuro utilizar a casinha de livros ali tem uma casinha
de livros e ai eu tenho varios liviros mesmo assim imperativos livros que chama
bastante atengao deles historinhas bem legais, historinhas também que mostram a
questao de ser diferente valorizar as diferengas das pessoas gosto muito dessas
histérias. Assim eu gosto muito de usar os jogos, no final de semestre ta um pouco
misturado, mas olha gosto de trabalhar muito com jogos, domin¢, alfabeto mével tudo
o queé joguinhorelacionadoaleituravou tentandofazer com eles alfabetode encaixe
também tem o que eles gostam.

Como os professores da sala regular contribuem no processo de ensino e

aprendizagem com a crianga com TEA?
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Beatriz: Eles contribuema medida que eles chegam pra gente, e pede ajuda e ai ja
estdo contribuindo, porque vamos dizer que € como se fosse a complementagdo do
que a gente tenta, complementar o ensino deles, regular. A gente tenta ajudar aqui na
sala do AEE. La que ele tenha esse conhecimento para desenvolver na sala deles. E
ai entdo, quando os professores do regular jA comega a se conscientizar que eles
precisam de uma adaptacao que eles precisam de atividades com o mesmo conteudo,
né? Grade curricular ndo muda, sé muda que adaptacdo a metodologia. Entéo eles

vém pedir ajuda, ja nos ajuda tambeém, da pra gente ter esse envolvimento, né.

Rebeca: Eles fazem o PEI que é para ser feito, eles pegam de acordo com os
conteudos curriculares para turma eles véem o que que da para se trabalhar com as
criangas e ver as estratégias e a atividade que eles fazem, a questdao também do
acolhimento que ela vai ter que fazer e ai vai as atividades que sdo com essas
criangas vai ser de acordo com a necessidade dela, e ai ele vai adaptando a atividade
“a estou trabalhando o alfabeto com as criangas, mas ele ainda ndo sabe alfabeto” ai
eu vou trabalhar as letras do nome dele, para cada criangca é de acordo com o
conteudo que ela vai trabalhar naquele dia ela procura uma atividade né que vai ser
feita especificamente para ele.

Rebeca: A gente ja faz a entrevista com os pais onde a gente vai desde o momento
que essa crianga no periodo da gravidez dessa mulheros primeiros anos de vida da
crianga como que foi o desenvolvimento a gente vai fazer todo o estudo de como
aconteceu as primeiras experiéncias escolares, e quais sao as dificuldades que os
pais observaram enfim tudo o que é importante pra gente conhecer essas criangas
agente vai indagando aos pais. Com o tempo eu procuro dar um tempo também para
a professora da sala é observar nessacrianga ai eu fago a entrevista com a professora
e ai a gente vai conversando o que que ela ja observou quais sao as dificuldades
quais sdo as potencialidades dessa crianga, porque as vezes a gente se liga muito
nessa questao das dificuldades, mas a gente também tem que ver interesse que essa
crianga tem de potencial e a partir dai a gente conseguir fazer o nosso trabalho.

Que tipo de atividade vocé realiza na sala de AEE em conjunto os demais alunos da
escola?
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Beatriz: O projeto, eu acho que é s6 por meio do projeto mesmo.

Rebeca: Aqui a gente ja fezapresentacéo de teatro, contagéo de histérias a gente ja
fez é apresentagdes musicais, a gente ja fez palestras com as criangas sobre variados
temas, mas todos que sao voltados para a inclusdo entdo aqui a gente esta sempre
trabalhando em conjunto, t& ai o diferencial dessa escola que a gente trabalha

realmente em conjunto a gente sempre faz todos os planejamentos em conjunto.

A escola possui material didatico adaptado para os alunos com o transtorno do

espectro autista (autismo)?

Beatriz: Sim, e alguns que sdo até novos, sim.

Rebeca: Sim, com os alunos que nds atendemos atualmente a gente tem viu inclusive
até nas salas de aula depois que a gente conversou sobre algumas estratégias as
professoras procuraram fazendo e botar na sala algumas coisas que relacionada
imagem, o quadro de fazer bem feito e assim a gente observa que realmente tem um

esforco.

Quanto aos materiais disponibilizados na sala sdo suficientes ou vocé reproduz
alguns?

Beatriz: N&o, ndo sdo suficientes. A gentevive instante. E na construgdo,né? Instante
construindo materiais, até porque € de acorda com a realidade de cada um. O que é
nao verbal ai vamos produzir todo o material para trabalhar com essa crianga néo
verbal, né? A prancha de comunicagao, objetos, né? Materiais concretos. Tudo é
confeccionado ai tem que refazer ou fazer mesmo. Entrevistador:(” E esses
materiais 0 EVA que vocé usa tira do seu bolso?”). Tudo, é. Entrevistador: (“Achei
que vinha de algum fundo educacional”). Nao, ndo vem. Esse ano nds tivemos uma
grande ajuda. Assim, da parte da gestdo da escola, ela nos forneceu bastante
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material. E a questdo de EVA essas planilhas assim aqui, né? plastificar, que é pra
ser uma prancha de comunicacdo que ele € pro aluno de suporte trés todo
confeccionado. Entdo a dire¢gdo deu os plasticos ai do meu bolso foi a encadernagao
os velcros e a cola. Agora, outros materiais sao s6 do meu bolso, aquelacomunicagao
alternativa 13, 6, eu pagueipra pessoa fazeraquelade Eva. Entrevistador: (“Eu achei
que tinhaum fundo e ai vinha do fundo educacional”). Teve, mas que foi comprado
foram os materiais que na nossavisao € que nds estavamos necessitando.E que vem
a verba, e ai isso foi no ano passado e foi comprada a plastificadora o computador as
mesas, cadeiras, armarios. Entrevistador: (“Renovacgiao?”). Isso, praticamente a

gente renovou a sala, renovo porque € que tudo estava precisando.

Rebeca: Vai depender do que eu vou trabalhar com eles, se o que eu for trabalhar
com eles eu ndotenho nada que relacionar de material pronto ai eu vou confeccionar

certo, ai vai depender do meu plano para aquele atendimento.

A escola pode comprar materiais para a sala de Recursos Multifuncional (SRM) com
orcamento préprio?

Beatriz: Pode.

Rebeca: A diretora o que ela compra sempre ela divide com a sala mesmo que seja
em pequenaquantidade né, e ai ela vai me dando materiais tintas e matéria que a
gente usa né um papel diversos assim essas coisas que a gente usa nodia a dia ela
me entrega.



